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so verstehen auch und besonders diejenigen, die im Begriff
sind, sich fir den medizinischen Umgang mit »Verriickten«
vorzubereiten, nicht etwa zu wenig von dem, was ihnen —
sei’s vom Lehrer, sei’s vom Patienten/Klienten/Analysanten
— vorgelegt wird, sie verstehen zu viel. Lehrer und Schiiler
fokussieren beinahe ausschlie3lich auf diejenigen Aspekte
des Lehrens, die sich dem Verstehen im Sinne der wissens-
méaRigen Erfassung von Inhalten erschlieen. Das setzt aber
eine Formatierung des Gesagten zum Verstandlichen voraus.
Diese Modellierung ergreift den Lehrinhalt, die Lehrperson
und die Lernenden. Als Vereinheitlichung, die der Institution
Universitat als gleichsam unhintergehbares Strukturmoment
inhdrent ist, entzieht sie sich weitestgehend individuell als
auch kollektiv der Aufmerksamkeit.

Ihre Tugend findet Lacans psychoanalytische Didaktik,
wie angedeutet — hierin anderen »dunklen« Autoren wie
Heidegger vergleichbar —, eher im Fragen als im Antworten.
So ist bei Lacan nicht einfachhin vom Begehren des Analyti-
kers die Rede, es geht vielmehr um die Frage nach diesem
Begehren, danach, ob, wie und wo sich solches Begehren
als Frage auliert. Dass dies auch und vielleicht insbesondere
in Situationen der Lehre bzw. des Unterrichts der Fall ist —
auch, aber nicht ausschlief3lich, wo die Psychoanalyse selbst
Gegenstand ist —, steht aul3er Zweifel und bildet den ge-
meinsamen Grund der in diesem Heft versammelten Beitra-
ge. Sie reagieren auf die Beobachtung, dass der Themenbe-
reich »Didaktik nach Lacan« vergleichsweise wenig erforscht
ist und kaum diskutiert wird, zumal im deutschsprachigen
Raum; allgemein kann mit Fug und Recht von einer gewis-
sen Unsicherheit gesprochen werden, die im Hinblick auf
die Vermittlung der (insbesondere Lacan’schen) Psychoana-
lyse einerseits und auf deren Anwendbarkeit in didaktischen
Zusammenhangen andererseits besteht. Wenn Lacan im Be-
zug auf seine Schriften sagt, er schreibe nicht, um verstan-
den zu werden, lasst sich konjizieren, dass er so schreibt,
wie er lehrt, und dass beide Akte darauf zielen, etwas zu be-
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Person bzw. mit seinem Eigennamen zu artikulieren. Bekannt-
lich ist der Mutter-Kind-Interaktion anfanglich inh&rent, dass
in der dritten Person gesprochen wird, sowohl was die Anru-
fung des Kindes durch die Mutter als auch diejenige der Mut-
ter durch das Kind wie auch dessen Eigenbenennung betrifft.
Besonders eindricklich zeigt sich das vor dem Spiegel, wenn
die Mutter, die das Kind auf dem Arm tragt, auf das Spiegelbild
zeigt und sagt: »Schau, das ist X!« Das geschieht, ohne dass dies
von Muttern gelernt wird! Dieser Sachverhalt weist darauf hin,
dass das objektive System, also die feste Zuordnung von Wort
und Ding, der Deixis vorausgeht und deshalb, zumindest wéh-
rend einer Phase, kindlicher ist. Das Ich-Sagen markiert demge-
genuber einen Fortschritt, indem es das Du und dardiber hinaus
nach und nach das ganze Bezugsnetz des Deiktischen mitkon-
stituiert, dem auch der Vorrang des Unsichtbaren inhdrent ist.

Die beiden Systeme sind nicht nur gegensétzlich, sondern auf-
einander angewiesen, um zu funktionieren: So macht das Sub-
jektive des Deiktischen, sei es als Orts-, Zeit- oder Personen-
deixis, immer wieder eine Objektivierung erforderlich, wodurch
die raumlichen Koordinaten wie auch die uhrzeitlichen Bestim-
mungen den deiktischen Ausdrticken, die nur von den daran Be-
teiligten verstanden werden, eine Bestimmung geben, die fir al-
le verstandlich ist. Um ein einfaches Beispiel anzufiihren: Wenn
jemand auf die Frage nach dem Ziel seines Wegs mit »nach Hau-
se« antwortet, so ist diese Aussage nur fir diejenigen verstand-
lich, die wissen, wo dessen Haus steht, nennt er dagegen die
Wohnadresse, so ist diese fiir alle auffndbar. Umgekehrt stecken
in jeder objektiven Aussage auf mehr oder weniger verborgene
Weise deiktische Momente. Zum einen betreffen sie die Benen-
nung, die ihren Ausgangspunkt im Spiegelstadium nimmt und
dazu flihrt, dass die Wahrnehmung des eigenen Korpers eine Art
von Matrix fur spatere Wahrnehmungen bildet, man kann da-
bei von Anthropomorphismus sprechen. Man denke dabei an die
Augen, an das Gesicht, an Korperteile wie Stirne, Hand, Finger,
FURe u.a.m.,die in Benennungen der Realitat auftauchen. Selbst
wenn inwissenschaftlichen Diskursen versucht wird, solche An-
thropomorphismen zu Gberwinden, wird eine Aussage gespro-
chen, es fielRen damit singuldre Momente in die wissenschaft-
lich fundierten Aussagen ein.
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Namen verdient, nicht daran vorbeigehen — aber wie? Es gibt
keine Fé&cher dafir, keine Zuordnung zu einer Fachdidaktik.

Zwei MaBBnahmen zugunsten der Deixis
Quoi-de-neuf?

Das Quoi-de-neuf ist von der »pédagogie institutionelle« in
Frankreich entwickelt worden. Es ist untrennbar mit dem Na-
men Francis Imbert verbunden, wobei ch andere Padagogen
an der Entstehung mitgeholfen haben8 Es sieht vor, dass in
gewissen Abstdnden die Lernenden in dem Verband, dem sie
angehoren, sich fuir reine bestimmte Zeit versammeln. Die Leh-
renden sorgen nur fir das Zustandekommen dieser Versamm-
lungen, greifen jedoch nicht in das inhaltliche Geschehen ein.
Die Teilnehmer des Quoi-de-neuf erhalten die Méglichkeit, vor
den Mitschilerinnen und Mitschiilern zu sagen, was ihnen nicht
passt, worunter sie leiden. Es geht dabei nicht nur um die énon-
cés, sondern auch um das Sprechen, die énonciation, die etwas
vom Unbewussten artikuliert, das danach verlangt, gehort zu
werden.

Alsichaneiner Tagung an der Universitat Hamburg daran teil-
nahm, wurde das Quoi-de-neuf mit einem Film illustriert, der
auf William Goldings Roman Herr der Fliegen basiert. Darin wird
die Geschichte einer Schulklasse von Jungen erzahlt, deren Flug-
zeug anlasslich einer Reise auf eine tropische Insel abstirzt, wo-
bei alle Erwachsenen umkommen. Die Jungen vereinbaren, sich
fur die Losung von Problemen zu versammeln und dabei be-
stimmte Regeln zu befolgen. Wer spricht, soll eine Muschel in
den Handen halten, die er an den Nachsten weitergibt, der spre-
chen will. Zu Beginn dieser Vereinbarungen geht alles gut, weil
sich jeder an die Regeln hélt. Doch dann brechen Machtkamp-
fe aus, genéhrt von Neid, korperlichen Unterschieden hinsicht-
lich Stérke und Mut, so dass eine Zweiteilung entsteht, in der die
Missachtung der anféanglichen Vereinbarung tberhandnimmt.
Es kommt zu Unglicksfallen, dann zu Morden, und schlieBlich
fuhrt dieser Krieg dazu, dass die Insel zu brennen beginnt und
damit die eigene Lebensgrundlage zerstért wird. Im letzten Mo-
ment kommt Rettung: Durch die brennende Insel wurde ein vor-
beifahrendes Schiff alarmiert, so dass die totale Zerstérung und
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er von der Polizei beim »Dealen« erwischt wurde, von der Inter-
natsschule flog und somit die Kleinstadt verlassen musste.

Dies sind keine Einzelfille, wo Jugendliche durch eine »pas-
sage a I'acte« ihre Zukunftsaussichten boykottieren. Weniger
spektakular, aber nichtsdestotrotz sabotieren sich manche Ju-
gendliche, wenn sie sich endlich einmal fest vornehmen, den
Stoff fur die Priifung zu lernen, und dann den Abend und die
Nacht doch wiederum mit Videospielen verbringen. Sie schlafen
im Kurs ein, bekommen schlechte Noten, oder sie bleiben dem
Unterricht wihrend lidngerer Zeit fern. Dabei schlieflen sie sich
langsam selbst von der Klasse aus.

Dieser Wiederholungszwang ist im Ubrigen auch in den Ge-
sprachen oder der Kur mit Schulabbrechern erkennbar. Diesel-
ben Signifikanten oder Argumentationsketten wiederholen sich.

Natirlich vermitteln Videospiele, Schulschwinzen, Alkohol-
konsum oder das Dealen einen hohen Lustanteil. Trotz, aber
auch gerade wegen der Gefahren, welchen die Jugendlichen sich
dabei aussetzen, vermittelt dieses Agieren einen eigenartigen
Mehrwert an Lust oder »Mehrwert an Genuss«, wie es Lacan im
Gefolge Freuds herausgearbeitet hat. Es ist beispielsweise nicht
einfach der Spafd am Videospiel, der z&hlt. Dieser »Mehrwert an
Genuss« entwickelt sich gerade durch die schlechten Noten, das
Gemecker des Lehrers, den Verlust, das Verfehlen von Standards
oder den Rausschmiss aus dem Lyzeum. ]ﬁes treibt an zur Wie-
derholung der selbstsabotierenden Taten!

So wiederholen manche Jugendliche einen Misserfolg nach
dem anderen. Schmerzhaft genieffen sie es, immer in Konflikt
zu geraten und von zuhause zu verschwinden, Drogen zu kon-
sumieren, »Mitmenschen das Firchten zu lehren«. Ein speziel-
ler »schmerzhafter« Genuss ist es, Eltern wie Lehrer als sprach-
los und hilflos zu erleben. Immer wieder scheint es, als wiirden
es die Protagonisten bei allem Arger und aller Enttiuschung ge-
nieflen, wiederum vor einer Leere zu stehen, in ein Loch zu fal-
len, ja einen » Miss-erfolg« zu haben und als » Nichts« zu gelten.
Bei all diesen Phianomenen spielt also das Erleben des Verlus-
tes, das Geniefien einer Einbufie, von Zerstérung oder von Man-
gel, das Stehen vor dem Abgrund eine zentrale Rolle. Der Todes-
trieb ist der Name, den FreudEIdiesem Loch gibt, »aus dem alles
Elend der Welt hervorgeht«* Beim Todestrieb denken wir an
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Wissen kann eben grauenhaft sein, weil es uns auf die Spur
von unbewusstem Wissen bringt, von beunruhigender Fremd-
heitunserer sst. Lacan spricht sogar vom Horror, der uns zum
Wissen fiihrt!4 Ja, das unbewusste Wissen kann erschiittern,
Angste produzieren.

So kann ein Schiler aus diversen Griinden gerade Literatur als
ihm nicht angemessenes Studium zurlickweisen: »Literatur ist
subjektive Scheifle. Das ist was fiir Madchen«, behauptet er. Fur
ihn zdhlen nur mathematische Facher: »o oder 1«, also die bi-
nire Logik: Das ist das Wissen, das zdhlt. Dazu passte seine da-
malige Lebenseinstellung. Sich selbst und seine Lehrer misst er
nur nach dem Kriterium »Alles oder Nichts«. Auch sein Interesse
fr eine Materie musste total sein. »Wenn ich alles erreicht habe,
falleichin die Interesselosigkeit«, ins Nichts, sagte er. Das Phan-
tasma des Alles oder Nichts leitete ihn so lange Zeit, bis er Span-
nungen, Interpretationen annehmen und subjektivieren konnte.

Die Schulphobie

So mancher Schulabbrecher spricht von Angsten oder Phobien.
Freud hat die Angst als Konsequenz der Verdrangung und spa-
ter die Verdrangung als Konsequenz der Angst definiert. Er hat
aber auch eine urspringliche Angst ausgemacht, welche ftr ihn
als Modell aller spateren Entwicklungen gilt. Sie basiert auf der
absoluten Einsamkeit, welche das Kind bei der Geburt oder der
Trennung von der Mutter erlebte.

Die enorme Reizsteigerung durch die Unterbrechung der
Bluterneuerung (der inneren Atmung) war damals die
Ursache des Angsterlebnisses, die erste Angst also eine
toxische. Der Name Angst—angustiae, Enge —betontden
Charakter der Beengung im Atmen, die damals als Fol-
ge der realen Situation vorhanden war und heute im Af-
fekt fast regelmaflig wiederhergestellt wird. Wir werden
es auch als beziehungsreich erkennen, daf} jener erste
Angustand aus der Trennung von der Mutter hervor-

gingh

Unfihig, mit der Angst vor der Kluft, der Leere und Trennung
umzugehen, transformieren wir die Angst in Phobien. Wir su-
chen nach Objekten wie Hunden, Spinnen, Pferden, Tunnels,
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welche die Angst in ein vermeintliches Wissen tibersetzen. Da-
bei bleibt das nicht gewusste Wissen um die Angst verdringt.

Auch der 6ffentliche Transport, der Blick eines Lehrers oder ein
bestimmtes Fach kénnen Angste fordern. Als Symptome kénnen
sie fur die schmerzhafte Distanz oder die verschlingende Na-
he des Anderen, etwa der Mutter, stehen. Gleichzeitig kénnen
sie fiir das Fehlen eines Dritten stehen, der Symbolisierung von
Traumatischem. In diesem Fall ist es nicht das Faktum der Ab-
wesenheit der Mutter, die Kluft, dMangel, welche Angst ma-
chen. Es ist der Mangel an Mangel.

Der Exzess des Geniefiens, inklusive des Inzestes oder der In-
trusion durch den Anderen, etwa die Mutter, kann nicht anders
begrenzt werden als durch die Phobie vor einem bestimmten Ob-
jekt. Dies kann beispielsweise die Schulklasse, der Lehrer oder
ein Schulflur sein. Die Phobie funktioniert so als stellvertreten-
de Mahnung, dass die absolute Einheit und Sicherheit oder die
vollstandige Satisfaktion unmoglich sind.

Vor allem das Sprechen vor anderen, einem Vorgesetzten, ei-
nem Dozenten, einer Klasse kann als duflerst schwierig erlebt
werden. Es kann Panik und sogar Mutismus bei dem Betreffen-
den auslosen. Wie kann man dies verstehen?

Die Worte, die das Subjekt hort, die Worte, die es ausspricht
oderinsich selbst wahrnit, konnen vonihm als Intrusion, als
verletzend erlebt werden!Z Schnell wird Gefahr gewittert, dass
da jemand die Grenzen uberschreitet, was wiederum zu trau-
matischen Verletzungen fiihren kénnte. Dem Gegeniiber wird
unterstellt, dass er an dem eigenen Selbstbild ritteln will. Dies
erlebt das Subjekt dann als lebensbedrohlich. Eine solche Dy-
namik mindet allzu oft in einen Teufelskreis von Riickzug und
Gegenangriff. Dies fithrt zu zahlreichen Konflikten, die das Stu-
dium trotz Intelligenz erschweren oder sogar blockieren. Dies
geschieht, da das Gegeniiber nicht als Subjekt wahrgenommen
und akzeptiert werden kann. Es wirigentlich auf das Ob-
jekt des eigenen Phantasmas reduziert® Das imaginire Ich be-
stimmt, was richtig und falsch ist. Das Sprechen als eine Gabe im
Dialog wird negiert. So bleibtv es beim leidenden Geniessen der
unbewussten Selbstsabotage.
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zur Subjektivierung des Triebes, »die gerade in diesem Riickzug
besteht, in diesem Sichabsetzen von jenem Ding, das ich selbst
bin; sie ist der Augenblick der Realisierung, dass das Monster da
draufien ich selbst bin.«2

Somit konnte er das Symbolische, Imaginidre und Reale neu
verkniipfen. Seine Punker-Attitiide legte er ab und gab sich ei-
ne asketische Haltung. Seine frithere schreckhafte Aggressivi-
tat konnte er durch andere Diskurse, also auch symbolisch-
imaginér in den Griff bekommen.

Bei einem anderen Studenten sehen wir, wie das Wort »oder«
durch ein »und« ersetzt wurde. Anstatt in seinem »Alles oder
Nichts«-Denken zu verharren, kam es aufgrund duflerst frus-
trierender Erfahrungen zur Entwicklung einer anderen Positi-
on. Es scheint, als ob er die Spannung zwischen dem Begehren
und dem Diskurs des Anderen (z.B. der Schule) und seinem ei-
genen Begehren besser aushalten konnte. So sagte er im Inter-
view: »Da ... Es muss doch mit X Jahren ... moglich sein, irgend-
wann zu funktionieren, wenigstens wihrend eines kleinen Mo-
ments, im Sinne der Gesellschaft, um das Abitur zu bekommen
und etwas zu machen, was man will, etwas das auch interessant
ist.« Hier wird das frithere »Entweder-Oder« durch ein »Und«
ersetzt. Man kann vermuten, dass hier Gespaltenheit und damit
das bis dahin verworfene Relative akzeptiert wird. Das Streben
nach Totalitdt wird durch das Artikulieren von Differentem er-
setzt. Damit kam es auch bei diesem Protagonisten zu einer Ver-
schiebung von »pas de choix« (»keine Wahl«) zu einem »Pas
de choix«, einem Schritt der Entscheidung. Fiir die Subjektwer-
dung dieses Schulabbrechers war dies notwendend. Es kam zum
Loslassen (»décrochage«) von alten bin4dren Mustern.

Bei verschiedenen Jugendlichen kam es zur Subjektivation ih-
res Begehrens, da es jeweils Dritte gab, die ihnen halfen, sich aus
inzestudsen Erwartungen und Beziehungen zu 16sen. Ein Schii-
ler musste sich tiber Jahre hinweg aus der Gemiitlichkeit und Si-
cherheit der miitterlichen Fursorge geistig wie korperlich befrei-
en. Es bedurfte der symbolischen Unterstiitzung durch den Va-
ter, um den Schnitt gegeniiber der Mutter zu vollziehen und die
Verantwortung fir das eigene Begehren und Leben zu tiberneh-
men. Kann man hier von einem Akt sprechen? Psychoanalytisch
sprechen wir nur vom Akt, im Gegensatz zur Aktivitdt, wenn der
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zeptierend, erkennen die Jugendlichen, dass ein Spiel méoglich
ist, dass sie Spielraum haben. Dank ihrer Offnung gegeniiber
dem Anderen entwickelt sich ein neuer Bezug zur Wahrheit.

Fur eine Ethik der Begegnung

Die Kritik an Lehrern ist bei Schulabbrechern nicht unbedingt
starker als bei anderen Schiilern. Starke Vorwiirfe gibt es an der
Orientierung oder dem institutionellen Mangel an Kohirenz in
der Organisation der Schule. Was den Lehrern vor allem von den
Schiilern vorgeworfen wird, ist einerseits Mangel an Motivation.
Es stellt sich also die Frage, inwiefern Lehrer begehren, das Wis-
sen und das Gesetz der Unmoglichkeit zu Gbertragen. »Das ein-
zige, dessen man schuldig sein kann, 'ﬁt, nachgegeben zu haben
bei seinem Begehren, schrieb Lacan?ZDas gilt auch fir Lehrer.

Aber auch die Respektlosigkeit gegeniiber Schiilern wird man-
chem Lehrer vorgeworfen. So berichtet ein Schuler:

Ich habe einige Lehrer, die ein l4stiges Verlangen haben,
meine Herkunft zu verunglimpfen, also geben sie mir Na-
men, die ich iberhaupt nicht mag, und das macht mich
wiitend. [...] Ich habe ihm schon oft gesagt, dass er mich
nicht so nennen muss, es ist sinnlos. Okay. Hier in der
Schule hat es keinen Sinn, iber diese Art von ... Dingen
zureden, eigentlich ist es besser, die Klappe zu halten, es
ist sehr, sehr drgerlich, denn im Grunde bin ich nicht im
Modus eines kleinen Kindes, ich bin schon ein erwachse-
ner Mensch, also wenn es auferhalb dieser Schule wire,
... hitte ich ihm voll ins Gesicht geschlagen. Und hier ist
es sehr, sehr beunruhigend, mit solchen ignoranten Leu-
ten zu tun zu haben, die haben einen akademischen Ab-
schluss.

Aus welchen bewussten oder unbewussten Griinden auch im-
mer, versuchen auch heute noch verschiedene Lehrer eine Po-
sition des Meisters einzunehmen. Sie schreiben sich in den von
Lacan identifizierten Diskurs des Herrn, des Herrschers ein. Der
Schiiler ist der Unterworfene, der den Anordnungen zu gehor-
chen hat. Dass ein solcher Diskurs den Schiiler schliesslich zu
oppositionellem Verhalten fithrt, hat schon Hegel erortert.

Was dem Lehrer in unserer postmodernen Gesellschaft bleibt,
ist, aus seiner singularen Wahrheit heraus zu handeln, nicht von
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seinem singuldren Begehren loszulassen und die Schiiler auf der
Suche nach ihrem eigenen Begehren zu begleiten. Deshalb spre-
chen wir von einer Ethik der Begegnung.

Zur Begegnung zwischen uns Menschen kommt es,
wenn wir versuchen, auf den anderen in seiner Anders-
heit, d.h. in seinem Subjektsein einzugehen. Ich verstehe
den Anderen, wenn ich erkenne, dass das, was mich be-
unruhigt (das Geheimnis des Anderen), auch den Ande-
ren bereits beunruhigt. Die Dimension des Universellen
entsteht also, wenn sich die beiden Miangel, die Ratsel —
meins und das des anderen — iiberschneiden 28

In diesem Sinne ist die Schule in erster Linie ein Ort, der Be-
gegnung ermoglicht. Begegnung als Spielraum bedeutet nicht,
dass Lehrer oder Erzieher die richtige Antwort oder die wirksa-
men Maflnahmen finden, die sich aus einer Situation ergeben. Es
geht vielmehr darum, dass das, was das Kind oder der Jugendli-
che sagt, vom Erwachsenen gehort wird. Und zwar so, dass der
Schiiler es wagt, mehr als bisher zu sagen und sich besser sagen
zu konnen. Heranwachsende fiihlen sich befliigelt, wenn sie mit
jemandem sprechen konnen, der sich nicht aufgrund seiner Rol-
le oder Funktion sofort zum Handeln verpflichtet fithlt, sondern
die Position des Zuhérer@en einnimmt und bereit ist, sich auf
das Gehorte einzulassen!

Somit konnen wir auch von einer Ethik der Subjektivation
sprechen, da es Lehrern wohl darum geht, Schiiler zu unterstut-
zen, um sich als Sprachwesen und als Subjekt des Begehrens zu
positionieren.

Gespriche setzen den Verzicht auf das Streben nach »mehr
Genuss«, nach absoluter Befriedigung oder nach absolutem
Wissen voraus, d.h. das Akzeptieren des Mangels. Dazu brau-
chen die Jugendlichen jemanden, der ihnen Vertrauen schenkt
und sie dabei begleitet, das Gesetz des Unmoglichen zu akzep-
tieren. So konnen sie den Weg des Begehrens wieder aufneh-
men, sich an andere Objekte binden und metonymisch zu ande-
ren Signifikanten tibergehen. Wenn der Lehrer in Gelassenheit
zuhort, nicht nur befiehlt und belehrt, riskiert der Schiiler be-
wusstes und unbewusstes Wissen zu artikulieren. Die Arbeijt an
»Missverstindnissen« und Missachtungen wird moglich B2 Das
Sprechen wird freier und gibt dem Begehren neuen Raum.
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Letzten Endes ist es eine Ethies Realen, d.h. des Unmogli-
chen, welche Lehrer leiten sollte 3 Damit ist gemeint, dass nicht
alles moglich ist, dass wir lernen miissen, mit der Leere, mit
Unerklarlichem und mit der Andersheit zu leben. Das bedeutet
nicht, dass wir alles resignativ akzeptieren, sondern dass wir fiir
das Mogliche des Unmdéglichen offen sind.

Schlussfolgerung

Was etwas in Bewegung bringt, ist nicht immer klar. Was uns
bertihrt, das Begehren anziindet, der »Zu-fall«, ist nicht voraus-
sehbar. In diesem Sinn schreibt Freud am Ende von Jenseits des
Lustprinzips: »Was man nicht erfliegen kann, muss man erhin-
ken. Die Heilige Schrift sagt, es ist keine Stinde zu hinken.<h
Wenn Freud dieses Zitat auf den Fortschritt der Wissenschaft
anwendet, dann wenden wir es auf junge Menschen an, die wie-
derholt versagen. Es ist keine Siinde zu versagen, und Beckett
drickte dies so aus: »Try again. Fail again. Fail better.«33 Mit
dem Todestrieb, dem Kleben an dem einen Ding, umgehen zu
konnen, bedeutet, die tyrannischen Figuren eines allwissenden
und allméchtigen Ichs zu dekonstruieren sowie das Unmogliche
und die Andersartigkeit des Anderen anzunehmen. Das ist es,
was uns fur unser eigenes Begehren 6ffnet.

Das Verhailtnis zum Verlust hat sich bei manchen Jugendli-
chen, denen wir begegnet sind, verandert. Das Unmogliche wur-
de mehr oder weniger akzeptiert. Thre Angst vor dem unge-
wussten Wissen hat sich ebenfalls teilweise gelegt. Aspekte der
Selbstsabotage wurden ihnen zum Hinweis, an sich zu arbeiten.
Todes- und Lebenstrieb konnten sich so neu artikulieren. Durch
die Begegnung mit Lehrern, denen es wichtig war, das Gesetz
der Unmoglichkeit zu vermitteln und das Begehren nach Wissen
weiterzugeben, konnten die meisten jungen Menschen sich von
Entfremdung und Unterwerfung befreien und sich als Subjekte
des Begehrens humanisieren.
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dend, drei Figuren nach unten hingen, wihrend ihre Kopfe in
dieser Decke verborgen bleiben (Abb. 3), oder eine martialisch in
einem skizzierten gotischen Hallenbau positionierte, gesichts-
lose Gestalt, deren Oberflache wie ein Glasfenster in einem Kir-
chenraum gemustert ist (Abb. 4). Bei solchen Bildern im Unter-
richt ist die Uberraschung eine andere als bei Erfindungen tiber
Lacans Riickkehr zu Freud: Das Erstaunen ist durchzogen von ei-
ner, manchmal mit Belustigung camouflierten Ratlosigkeit.

Diese sich ausbreitende Ratlosigkeit erweist sich oft als ein ge-
eigneter Moment, um neue Bezeichnungen einzuftihren. Die von
der Decke hingenden Korper bekommen einen neuen Namen.
Sie werden als Signifikanten identifiziert, deren Vorgeschich
von einem Mord am Subjekt durch die Sprache bestimmt sl
Der glaserne Soldat verkorpert den symbolischen Vater, den t
ten Vater, den in der Psychose verworfenen Namen des Vaters)2
Es wire im Unterricht zwar auch mdglich, auf Lacans eigene
Verbildlichungen zuriickzugreifen, denn Lacan denktja an man-
chen Stellen selbst in Bildern und Skizzen! Doch seine Zeich-
nungen und Formeln sind, abgesehen vom hohen Grad ihrer
Abstraktion, heute fiir ein breites akademisches Publikum zum
Allgemeingut geworden und dadurch weniger zur Aufrecht-
erhaltung von Aufmerksamkeit und Neugier geeignet.

Bilder kénnen den Fantasieraum, in welchem Lacan’sche Be-
griffsbildungen und ihre Rezeption stattfinden, 6ffnen und auch
zu einem ersten Verstindnis hilfreich sein. Zwei rauchend und
formulierend, auf einem altertimlichen Sofa nebeneinandersit-
zende Figuren als Freud und Lacan sind dazu aber nicht in der
Lage. Sie verkorpern vor allem eine Reihe von mit der Psychoana-
lyse seit langem verbundenen Stereotypen (alte Manner, Riick-
kehr, Couch, Rauchen) und verschliefRen den Raum fiir ein wei-
terfihrendes Verstindnis.

Jargon

In seinen Arbeiten zum Imaginiren zeigt Lacan, dass nicht nur
einzelne, sondern Bilder im Allgemeinen (anders als gesproche-
ne Worte) ihre Betrachter*innen faszinieren konnen. Das haben
wohl auch Leader und Groves im Blick, wo sie von einer Bedeu-
tung des visuellen Feldes und »the specular reion which un-
derlies the children’s captivation in the image«*4 schreiben. Ihr
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ne Sammlungen Lac scher Redeweisen auf, die keinerlei Uber-
setzungen enthalten ¥ sie lassen die Ratlosen ratlos zuriick und
konnen sich dabei auf Lacan berufen: Der Sinn eines einzelnen
Sa%les lasst eine Verallgemeinerung nicht zu, da er einzigartig
ist®¥ Mein Versuch, den Wiinschen von Hoérer*innen entgegen
zu kommen, ohne sie in der Erfilllung eines Anspruchs zu ersti-
cken, liegt in einer Orientierung am Gebrauch, die sich in mei-
nem Unterricht in der Darstellung von Lacans diachronem Ver-
standnis seiner eigenen Wort- und Begriffsschopfungen wider-
spiegelt. Auf Kosten des unmittelbaren Lustgewinns von Ho-
rer*innen an einer neugewonnenen Fiahigkeit, bisher unbekann-
te Ausdriicke zu verwenden, unterstreiche ich fir ein diachrones
Vorgehen gerne, dass Lacan selbst auf die historische Gebun-
denheit eines jeden achgebrauchs hinweist — mit dem Bild
von den zwei StromenZ2und mit rn Gedanken des Gleitens von
Signifikaten unter Signiﬁkanten.

Die Hoffnung, so den fixierenden Fangen des Imaginiren und
damit einem Hang zur Stereotypen- und vor allem Jargonbil-
dung zu entkommen, erfillt sich freilich nicht. Auch wenn einer
atomistischen Sprachauffassung mit einer Auflistung von Phra-
sen oder ganzen Sitzen oder mittels Paraphrasen eines diachro-
nen Gebrauchs von Konzepten eine Absage erteilt ist, setzt sich
der Wunsch nach einem vor allem stabilen und fixen lacania-
nischen Boden in anderer Weise durch: Die Faszination durch
ein Wort und seine Bedeutung wird ersetzt von einer Faszina-
tion durch ganze Satze. Diese Satze konnen aus Lacans eigenem
Fundus stammen oder aus dem Mund von Interpret*innen. In-
dem sie gelernt, wiederholt und angewendet werden, dienen sie
dem Aufbau eines Kommunikationssystems, das sich vor allem
auf einen gemeinsamen Code stiitzt.

Der Code bildet das Fleisch des Jargons. Bei Lacan selbst finden
sich vor allem in den finfziger Jahren einige Bemerkungen zum
Code: Die Sprache (le langage) fallt nicht mit dem Code zusam-
men2 Der Code gilt Lacan stellenweise als eine Schwundstufe
der Sprache: Oft werde die Sprache durch die Verwendung von
Beispielen auf Codes reduziert. Mit Codes lassen sich Mehrdeu-
tigkeiten vermeiden. Zeichen, die zum Code gehoéren, sind mit-
einander nicht zu verwechseln. Die Sprache reicht iiber den Code
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hinaus, da sie mehr ist als ein »Slgnahsirungssystem« wie es
im Tierreich etwa bei Bienen vorkommt 23

In einer Seminarsitzung, in der er den Aufbau des Graphen des
Begehrens erliutert, verortet Lacan d Code 1957 im Anderen
A als einem frithen »Sprachbegleiter« 24 Fir Dylan Evans zeigt
sich darin eine Inkonsequenz in Lacans Verwendung des Aus-
drucks, denn r Code gerate mit dieser Beschreibung zu einem
Signifikanten 23 Dieser Lesart widersetzt sich Lacan im Kontext
dieses Gedankens, indem er sich bemtht, Code und Signifikant
klar voneinander abzugrenzen. Er insistiert, dass er hier den An-
deren A nicht als die Sprachgemeinschaft, nicht als ein »Kollek-
tivbewusstsein« fasst, sondern als einen einzelnen, der un-
ter Umstanden »zu sich selbst seine Sprache sprechen kann«!
Sprache, so ldsst sich daraus fur Leser*innen schlussfolgern,
kann aus Code oder aus Signifikanten bestehen. Der Code mar-
kiert im Graph des Begehrens eine Stelle, an welcher »das We-
nigste an Sinché')pfungen« und »der berithmte leere Diskurs«
hervortreten 28 Ein sich auf einen Cod ufbauender Jargon lauft
Gefahr, in dieses »leere] | Sprechen«tg zu minden. Im Jargon
wird versucht am Code festzuhalten, auch iber die erste Pha-
se einer Aneignung von Bedeutungen hinaus. Signifikanten als
schopferische Trager des Sinns hingegen funktionieren in Bot-
schaften, in dem, was fir Lacan zu dieser Zeit ein »volles Spre-
chen« in psychoanalytisch relevanter Weise charakterisiert.

Diese Andeutungen, die einige grobe Unterscheidungen zwi-
schen verschiedenen Aspekten der Sprache und des Sprechens
enthalten, sollen nicht den Eindruck erwecken, Lacans Ansa-
gen liefRen sich bruchlos zu einem Ganzen zusammenfiigen. Ei-
ne klare Grenzlinie zwischen Code und Botschaftist sprachprag-
matisch kaum zu ziehen. Den von Lacan beschriebenen einsa-
men Anderen als Ort des Codes gibt es nur als ausgedachten, als
Teil einer realititsfernen Theorie, in welcher eine Sprache ima-
giniert wird, die eine*r allein spricht und die daher nicht nur ih-
rer Moglichkeit, eine Botschaft zu vermitteln, sondern auch ihrer
kommunikativen Notwendigkeit beraubt ist. Kurzum: Es fehlt
an dieser wie an anderen Stellen nicht an Anknipfungspunkten
fur eine Kritik und fir eine Vielzahl daran ansetzenﬁr produk-
tiver Diskussionen von Lacans Signifikantentheorie!
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Hier wire im Ubrigen zu fragen, ob eine grobe Unterscheidung
zwischen Sprache und Code fiir ein erstes Verstdndnis Lacan’scher
Thesen nicht ausreichend ist. Worin besteht das Problem, wenn
die theoretischen Inhalte eines Lacan’schen Psychoanalysever-
stindnisses, auch wenn sie heterogen, teilweise widerspriich-
lich und damit gar nicht leicht als Code zu vermitteln sind, in
Gestalt eines Codes erlernt werden? Um mit Konzepten zu arbei-
ten, mussen sie ja klar sein und sich zu einer méglichst missver-
stindnisarmen Form der Kommunikation eignen. Sprache und
das Sprechen mit ihrer von Lacan auch beschworenen Vieldeu-
tigkeit sind vor allem tberfordernd. Botschaften, die schopfe-
risch neuen Sinn in alte Schlauche (eines gewohnten Wortge-
brauchs) fillen, sind doch im Unterricht nicht unbedingt hilf-
reich. Und wenn etwas als Code gelernt wird, muss daraus nicht
unbedingt ein Jargon werden.

Ratsel

Nicht nur Lernende, sondern auch ich selbst fithle mich biswei-
len sicherer in einer Wolke bekannter Ausdriicke, deren mog-
lichst feste Verknipfung mit einzelnen Signifikaten oder mit
ganzen Satzen mir ermdglicht, unbekannte Phdnomene der Rat-
losigkeit zu entreiflen. Damit drohen wir uns freilich in eine
Sackgasse zu mandvrieren, in der wir uns zwar (zumindest kurz-
fristig) vor einer epistemischen Verzweiflung sicher fithlen kon-
nen, in der den Mdoglichkeiten eines weiterfiithrenden Diskur-
ses sowohl Lacan-immanent wie mit Kolleg*innen anderer psy-
choanalytischer Richtungen jedoch enge Grenzen gesetzt sind.
Denn der Jargon ldsst aus einem begrifflichen Netz ein starres
Gitter werden, weil er sich einer unvermeidlichen Verunsiche-
rung durch die Praxis des Sprechens erfolgreich entzieht. Der
Jargon scheut die Mithen permanenten Ubersetzens. Psycho-
analytisches Forschen aber kommt ohne Ubersetzung nicht aus
— Ubersetzung von einer Disziplin in die andere, Ubersetzung
von einem psychoanalytischen Code in den anderen und vor al-
lem Ubersetzung von Erlebtem, von Kérperlichem in Sprache.
Als ein Beispiel fur eine Sackgasse des Jargons lasst sich der
Umgang in einigen, von Lacan inspirierten Diskursen mit ver-
anderten soziokulturellen Vorgaben anfithren. Ex- und implizi-
te Voraussetzungen gestalten die Argumente rund um aktuel-
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choanalytische Forschungen dufierst produktiven Stelle fallt die
Néhe zu Lacan’schen Konzepten auf. Lacan selbst hat vom Rétsel
gesprochen: Schematisch hat er es zwischen Aussage und Aus-
gesagtem angesiedeltB2 Im »ritselhaften Signifikanten des se-
xuellen Traumas« verortet er den Ausgangspunkt symptoma-
tischer Bildungen. Und explizit als Ideengeber fiir Laplanches
Engfiihrung des Rétsels mit dem Unbewussten erkennbar wird
Lacan dort, wo dieser sich fragt, ob der »grofite Teil [des Unbe-
wussteﬁ nicht unberthrt in der Einkapselung des Ratsels ver-
bleibt«#wenn Analyse vor allem eine Kontinuitit zwischen ak-
tuellen Bildungen der Ubertragung und vergangener Lebens-
geschichte der Analysant*innen sucht. Das Rétsel reicht tbri-
gens auch in das Thema des vorliegenden Textes hinein: 1957 hat
Lacan einen Vortrag iber Die Psychoanalyse und ihre Lehre gehal-
ten, in welchem er unter anderem von einem Subjekt schret,
das »sein Geschlecht und seine Existenz im Ritsel entwirft« 42

Laplanche hat sich viel von Lacan lehren lassen. Warum dann
Zuflucht nehmen zu seinen Uberlegungen, wenn wir schon bei
Lacan selbst fir den Begriff des Ritsels fundig werden? Was
das Geschlecht betrifft, so entfaltet Lacan bekanntlich in den
1970er Jahren Matheﬁ, die er zwei Geschlechtern zuweist und
die es zwar moglich/43 aber nicht leicht machen, gegenwiérti-
ge Bewegungen der Vervielfaltigung von geschlechtlichen Posi-
tionen theoretisch zu fassen. (Geschlechter) Differenz oder (Ge-
schlechter)Differenzen, lautet eine aktuelle Gretchenfrage im
Diskurs um zeitgendssische Formen des Geschlechts. Statt Ana-
lysant*innen zuzuhoren, wie Freud es praktiziert hat, werden
dazu—bisweilen aus einem Jenseits der Klinik44—Vorschlage ge-
macht, weshalb eine queere Vielfalt an Geschlechtern nicht auf
die Seite moglicher Normalentwicklungen riicken durfe. Auch
wenn diese Abwehrhaltung mit Lacans eigenen Ansétzen nicht
so viel zu tun hat, sich ldngst andere, an Lacans Konzepten ori-
entierte Argumentationen Gehor zu verschaffen wissen 43ist der
Zugang uber Laplanches rétselhafte Botschaften inzwischen im
Geschlechterdiskurs selbstverstiandlicher geworden, nicht zu-
letzt, weil Laplanche die Verbindungen zwischen unbewusster
fantasmatischer Anatomie und den Erfahrungen von Geschlecht
Kklinisch fassbarer gemacht hat ¢
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Es gibt keinen Wisstrieb

Emanzipation und Institutionalisierung von
Jacques Ranciére bis Slavoj Zizek

Gabriel Tupinamba

3dgtydll gcH
In Lacans Seminar XX, Encore, finden wir folgende Bemerkung

Um sofort eine Karte abzuwerfen, auf die ich Sie ein we-
nig hitte warten lassen konnen — es gibt kein Begehren
zu wissen, diesen berithmten Wissenstrieb, auf den Freud
irgendwo hinweist® Da widerspricht sich Freud. Alles
weist darauf hin — da eben ist der Sinn des Unbewussten
—nicht allein, dass der Mensch schon alles weif, was er
zu wissen hat, sondern dass dieses Wissen vollkommen
begrenztist auf jenes insuffiziente Geniefien, das konsti-
tuiert ist dadurch, dass er spricht.

Das ist einer der wenigen und deshalb zentralen Momente in
Lacans Lehre, in denen er so weit geht zu sagen, Freud wider-
spreche sich. Und warum ist diese Idee eines Wisstriebs — eines
Triebs zu wissen — widersprichlich? Weil fir Lacan Wissen et-
was ist, das wir nicht direkt genieflen, es ist eher ein Mittel zum
GeniefSen. Im Gegensatz zum Freud’schen Vorschlag eines »epis-
temologischen Triebs<dfithrten Lacans spatere Ausarbeitungen
des Verhaltnisses zwischen Signifikant und jouissance ihn dazu,
geltend zu machen, dass SJj\/issen und Genieﬂﬁq in einem eher
antinomischen Verhiltnis®zu einander stehen®Sogar wenn wir
uns vollkommen verpflichten, etwas zu lernen — oder es an an-
dere zu vermitteln —, entsteht aufgrund unbekannter Vorausset-
zungen die Annahme, dass wir diesen Prozess selbst geniefen.
Mit anderen Worten, die Ursache des Begehrens zu wissen ist
nicht Wissen selbst: Wissen mag uns faszinieren und wir mégen
diese Bewegung hin zum Lernen als durch dieses selbst ausge-
16ste Anziehung missverstehen, aber —und das ist vielleicht die
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wichtige Lektion, die uns die Unterscheidung zwischen Objekt
des Begehrens und Objektursache des Begehrens lehrtZ — diese
Anziehung zum Objekt der Begierde ist nur eine »anamorpho-
tische Verzerrung« einer anstoffigen oder antinomischen Ge-
walt, die uns von etwas anderem wegtreibt, einem untragbaren
Punkt, der sich am Ort der Ursache, nicht am Ziel eines bestimm-
ten Begehrens befindet. Lacans an Freud gerichteter Vorwurf ba-
siert deshalb auf dem Erkennen, dass diese Objektursache selbst
keine Wissensbildung ist: Selbst wenn wir uns zum Lernen hin-
gezogen fihlen — was das Wissen schlieflich mit einer schil-
lernden Attraktivitit ausstattet, ist etwas ganz anderes, angesie-
delt in einer mysteridsen Dimension, die verwandt ist mit dem
»insuffizienten Genieflen, das konstituiert ist dadurch, dass es
spricht«.

Aber was sind die Konsequenzen dieser Aussage fur die Bil-
dung? Wenn Wissen nicht das Objekt der Wissbegierde ist —
wenn man es also weder als Ursache noch als Wirkung die-
ser in Betracht ziehen kann, was es als gemeinsame Grundlage
von Lehrperson und Schiiler_in qualifizieren wiirde —, wie kénn-
te man dann die Struktur des Bildungsprozesses denken? Wie
konnte man dieser fundamentalen Unstimmigkeit in der politi-
schen Dimension von Bildung gerecht werden?

Diese schwierige Passage aus Lacans Seminar ist ein sehr
fruchtbarer Beginn — besonders wenn bedacht wird, welche Be-
ziehung sie zur beriiten Lacan’schen Aussage »Es gibt kein
sexuelles Verhaltnis« unterhalt. Mit dieser wird klar, dass es
nur hergestellte (eher denn grundlegende) Beziehungen zwi-
schen den Geschlechtern gibt. Was scheinbar auflerhalb die-
ser berithmten Aussage Lacans steht, was den Mangel an ei-
ner gemeinsamen Grundlage flir das Verstindnis des Sexuellen
»vermitteln« kénnte, scheint genau das Wissen darum zu sein.
Es gibt kein sexuelles Verhaltnis, keine Moglichkeit, eine stabi-
le Verbindung von Mann und Frau in die Welt einzuschreiben,
aber da ist die Tatsache, dass ich weiff, dass es dieses Verhalt-
nis nicht gibt. Eine Tatsache, die allenfalls die unangenehme Art
unserer Eingliederung in das (des-)organisierte Feld dieses (Un-
)Verhiltnisses »erleichtert«. Ja, dieses Wissen macht diese Si-
tuation vielleicht sogar angenehmer, als direkt anzunehmen, es
géabe tatsichlich so etwas wie eine sexuelle Beziehung: Tatigte
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Spannung zwischen Lehren und Lernen als Signal oder Mdglich-
keit versteht, eine bessere Beziehung zwischen den beiden Posi-
tionen herzustellen — und darin den Ansatzpunkt fir Bildungs-
steuerung und -verwaltung findet. Wie kénnen wir den Schii-
ler_innen den Lehrplan so vermitteln, dass der Unterricht die-
se zum Lernen anregt und dass der Lernprozess den Lehrperso-
nen zudem anzeigt, wie sie im Weiteren ihre Methoden auf die-
sen »abstimmen« kénnen? Diese Fragen fithren zu einem kreis-
oder spiralférmigen Prozess: Lernen hilft dem Unterricht, wel-
cher wiederum dem Lernen dient, etc. — ein Kreislauf, der zu
einem Optimum oder Ideal tendiert. Das Problem, diese Bezie-
hung zu verwalten, bleibt dabei immer bestehen, die Aufgabe
sicherzustellen, dass beide Seiten einander komplementieren —
und dasistvielleicht die grundlegende Idee dieses Ansatzes: Ler-
nen und Unterrichten sind komplementér, auch wenn sie sich
unterscheiden, der eine Begriff kann nicht ohne den anderen
existieren. In aller Kirze:

L+ S
Der realistische Ansatz

L steht fur die Lehrperson, S fur die Schiler_innen, der Dop-
pelpfeil <+ verbindet die beiden in einer Beziehung der Kom-
plementaritit oder gegenseitigen Implikation: Lernen kann hier
als Prozess verstanden werden, der einen Mangel an Wissen
durch die Wissensvermittlung der Lehrperson behebt. Das be-
deutet, dass die Wissbegierde der Schuler_innen dem Wissen
entspricht, das die Lehrperson auf diese iibertragt, was sie wie-
derum aufgrund ihrer eigenen Lehrbegierde tut. Und diese ist so
wiederum dem Wissensmangel der Schiiler_innen geschuldet.
Offenkundig entspricht der realistische Ansatz keiner eindeu-
tigen Strategie, er entspricht einer durch unendliche Varianten
modulierten Vorannahme — dennoch sollte es fiir uns hier aus-
reichen, ihn als grundlegende Idee zu definieren. Sie lautet: Was
es zu unterrichten und was es zu lernen gibt, ist ein und diesel-
be Sache. Dartiber hinaus folgt aus dieser Vorannahme, dass Bil-
dung als Ubertragung von ssen von einer Partei auf die ande-
re definiert werden k('innte, weil der realistische Ansatz davon
ausgeht, dass, selbst wenn Unterrichten und Lernen zwei ver-
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schiedene Handlungen sind, Wissen als gemeinsames Element
beider fungiert — ndmlich indem es ausgetauscht wird. Wissen
ist damit der Index der Komplementaritat von Lehrperson und
Schiler_in — die Wahrung ihrer Beziehung.

Auf der anderen Seite ist der gemeinsame Nenner dessen, was
wir den kritischen Ansatz nennen, dass kein grundlegendes Ver-
haltnis zwischen Unterrichten und Lernen besteht. Im Gegen-
satz zu unserer vorherigen » Formel« ist der zentrale Punkt hier,
die Kopplung der beiden Seiten darzustellen, ohne deren Kom-
plementaritit oder Konjunktion zu implizieren: Was unterrich-
tet und was gelernt wird, ist nicht dasselbe. Das bedeutet, dass
Lernprozesse ohne weiteres ohne eine Lehrperson stattfinden
konnen, und manchmal unterrichten wir tatsachlich, ohne dass
jemand da wire. Wir wollen den Operator nutzen um den
Mangel im Verhaltnis zwischen der Lehr- L und der Lernfunkti-
on S darzustellen:

LS
Der kritische Ansatz

Das sollte folgendermafien gelesen werden: Es gibt kein richti-
ges oder normales Verhiltnis, das garantieren konnte, dass ei-
ne Lehrperson dasselbe unterrichtet, wasihre Schiler_innen ler-
nen. Mit anderen Worten, das Prifen der Lehrfunktion L garan-
tiert in keiner Weise, dass wir irgendeine Einsicht in die Funkti-
on S erhalten wiirden —nicht einmal ein Verstandnis der Schwie-
rigkeiten, mit denen wir uns konfrontiert sehen, wiirden wir die
Schiler_innen-Funktion S zuerst priifen, um erst dann zu ver-
stehen, was diese fiir L impliziert. Nicht nur ist da keine vermit-
telnde, keine dritte Instanz, um dieses Verhéltnis zu begriinden,
es gibt auch keine Symmetrie zwischen den Wirkungen auf bei-
den Seiten dieses Unverhaltnisses.

Ein Lernen ohne Lehrperson ist ziemlich einfach zu visualisie-
ren —und die meisten dem kritischen Ansatz zuschlagbaren Phi-
losoph_innen bieten reichhaltige Erlauterungen dazu —22 der
umgekehrte Fall ist weniger augenscheinlich, und doch finden
wir ein schones Beispiel in Heinrich von Kleists merkwiirdige
Text Ueber die allmdhliche Verfertigung der Gedanken beim Reden 2
Dort beschreibt Kleist, wie er erstim Zwiegesprach erfahren hat,
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was seine selbst noch nicht ganz erfassten, aber bereits antizi-
pierten Gedanken bedeuteten — mit anderen Worten, es ging nie
darum, den Gesprachspartner dazu zu bringen, zu lernen, was er
als Lehrer bereits gewusst hat, sondern darum, durch den Ver-
such, jemannderen unterrichten zu wollen, selbst Wissen zu
produzieren22

In derselben Weise, in der die Annahme der Komplementari-
tatzwischen Lehrperson und Schiiler_in als Ansatzpunkt fiir den
Steuerungsdiskurs dient, ladt die Auffassung eines Mangels im
Verhiltnis zwischen Unterrichten und Lernen andere Diskurse
ein, in Bildungsschauplitze zu intervenieren. Man betrachte z. B.
nur einmal, wie die Zeitspanne zwischen der Rede des Lehrers
und dem Verstehen des Schiilers fiir Augustinus die Offnung fiir
das innere Licht Chriii und damit die wahrhaftige Quelle al-
len Lernens markiert?d Oder wie Kant im Mangel des Verhalt-
nisses die Erscheinungsform des menschlichen Instinktmangels
wiedererkennt, was es wiederum notwendig mache, Erziechung
als Prozess zu verstehen, der »den Menschen den Gesetzen der
Menschheit [unterwirft]«, weil so das Verweilen beim Mangel
im Verhaltnis den Ansatzpunkt fiirs das moralische Gesetz bil-
dePd In jenem Fall vermittelt oder erginzt das religiose Gefiihl
den vom kritischen Ansatz diagnostizierten Mangel im Verhalt-
nis —in diesem Fall, mit Kant, beschwort der kritische Ansatz ei-
ne negative Ontologie, um die Liicke selbst denken zu kénnen,
den Mangel an instinktiven Bindungen also, die den Schauplatz
der Erziehung organisieren konnten.

In zeitgenossischen Ansitzen wird der Mangel im Verhéltnis
von Lehrperson und Schiiler_in ebenfalls als Eingriffsmoglich-
keit verstanden, meistens in Form einer Kritik ideologischer Ap-
parate oder Machtverhiltnisse, so zum Beispiel in den Werken
von Denkern wie Bourdieu, Althusser oder Foucault. Diese grei-
fen in Anerkennung der grundlegenden Lucke zwischen Lehr-
person und Schiiler_in ein, um hervorzuheben, dass jeder Ver-
such, diese Liicke zu Gberbriicken, einen gewissen Grad an Ent-
fremdung, Herrschaft und Macht bedingt.

Schliefilich iberdenke man, wie genau diese Liicke —in der Au-
gustinus den Eintrittspunkt der christlichen Offenbarung, Kant
das Zeichen des Vorzugs der Vernunft Gber jedwede Idee ei-
nes natirlichen Instinkts oder einer angeborenen Neigung des
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Menschen und Althusser sowie andere franzosische Nachkriegs-
denker_innen den Ort eines immerwéhrenden Kampfs zwischen
entfremdender Macht und Individuum sahen — im Werk von
Paulo Freire und Jacques Ranciere als moglicher Ort menschlich
intellektueller und politischer Emanzipation wieder auftritt.

weacl hyCiyil g€ | ga mRGjIHG

Wir wollen uns nun der zentralen Frage unserer Untersuchung
zuwenden, die uns beschreiben helfen konnte, was unsin die La-
ge versetzt, einen abweichenden Moment in der Geschichte kri-
tischer Eingriffe in den Bildungs- und Erziehungsdiskurs zu er-
fassen. In seinem Buch Die Linke, die keine Angst hat, sich beim Na-
men zu nenne gibt uns der brasilianische Philosoph Vladimir
Safatle eine treffende Einschiatzung des wahrscheinlich grund-
legenden Hindernisses eines jeden heutigen konsistenten linken
Projekts:e:

Die Linke hat eine klare und ausgefeilte Theorie der
Macht hervorgebracht [..]. Indessen, wie uns Giorgio
Agamben erinnert, hat sich die Linke selten die Aufga-
be gestellt, eine Theorie der Regierung auszuarbeiten. Es
war Michel Foucault, der als Erster behauptete, es ge-
be keine Theorie der Regierung aufler der liberalen. Ver-
schiedene Probleme entstehen mit dieser Behauptung.
Eine Theorie der Macht zu haben, impliziert nicht, eine
Theorie der Regierung zu haben. Deshalb enden wir im-
mer wieder als Opfer verschiedener Versionen von »De-
zisionismus, fasziniert von fast theologischen Konzep-
ten wie dem »politischen Willen«. Es verhilt sich ein
bisschen so wie im Fall eines linken Kandidaten bei der
brasilianischen Prasidentschaftswahl von 2010, der di-
verse radikale 6konomische Veridnderungen vorschlug,
etwa das Streichen der 6ffentlichen Schulden etc. Als er
gefragt wurde, wie er dies ohne Mehrheit im Kongress
umzusetzen gedenke und wie er 6konomische Disarti-
kulatiorée vermeiden wiirde, antwortete er »mit einem
starken politischen Willen«. Kaum jemand war mit die-
ser Antwort zufrieden und das nicht ohne Grund 28

Wir sind uns sehr wohl der verschiedenen Machtmechanismen
bewusst, die gesellschaftliche Regeln und Apparate setzen und

64



verschieben, aber wir mussen dartiberhinaus eine eigene Theo-
rie der Regierung entwickeln, eine Version davon, wie Institu-
tionen zu gestalten wiren, die von dem, was wir iiber Macht-
verhiltnisse gelernt haben, nicht untergraben, sondern erganzt
wirden. Genau diese Frage ist der Horizont zeitgendssischer
Versionen des kritischen Bildungsansatzes, von Bourdieu bis
zu Ranciére: Diese Denker_innen konzeptualisieren den Ort der
Emanzipation als Ergebnis der Spaltung von Lehrperson und
Schiiler_in, aber die praskriptive Dimension dieses Projekts und
dieser Methode2? existiert nur im Gegensatz zum Diskurs der
Regierung, im Gegensatz zur Fixierung von Plitzen und zur Zir-
kulation von Macht.

In diesem Sinn kdnnen die verschiedenen Verbindungen zwi-
schen einer Theorie der Macht und einer Theorie der Regierung
in klarster Weise als verschiedene Verbindungen von Emanzi-
pation und Institutionalisierun ubersetzt werden. Wir wer-
den uns auf den Vergleich zweier voneinander abweichenden
kritischen Positionen konzentrieren. Beide sind bekannt sind
fur ihr jeweiliges Vorziehen eines der beiden Begriffe und bei-
de tragen der wesentlichen Grundlosigkeit im Lehrpersonen-
Schiiler_innen-Verhiltnis Rechnung: einerseits die Positionen
von Kant und Freud, andererseits die Positionen von Freire und
Ranciére.

Fur Kant und Freud ist das Verhiltnis von Lehrperson und
Schiler_in sekundir im Hinblick auf etwas anderes, namlich
das Aussetzen oder die Umlenkung bestimmter Impulse. Das
erst erlaube diﬁufnahme von Schiiler_innen in den Schauplatz
der ErziehungB4Die Unterordnung der triebhaften Maftlosigkeit
unter die formelle Umgebung der Schule wird tber die Frage
emanzipatorischer Lehrmethoden gestellt — demnach wird die
Schule laut diesem kritischen Ansatz zum Ort, an dem der Wi-
derspruch zwischen Lehrperson und Schiiler_in stattfindet. Bil-
dung ist zuallererst die Eingliederung des Menschen in diesen
Widerspruch.
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torische Spannung zwischen diesen beiden Hypothe-
sen nicht vergessen. Die kommunistische Hypothese ist
moglich auf der Grundlage der Hypothese der Emanzi-
pation, also der Kollektivierung der Macht eines jeden.
Sie ist moglich auf der Grundlage der egalitiren Annah-
me. Zur gleichen Zeit ist die kommunistische Bewegung
—das heif’t, die Bewegung, die die Schaffung einer kom-
munistischen Gesellschaft als Ziel definiert — von ithrem
Beginn an von der gegenteiligen Annahme durchdrun-
gen gewesen: der nichtegalitiren Annahme in ihren ver-
schiedenen Aspekten: der pddagogisch/progressiven Hy-
pothese der Teilung der Intelligenz; der konterrevolu-
tionédren Analyse der Franzdsischen Revolution als dem
Ausbruch des Individualismus, der die Formen sozialer
Solidaritét zerstort habe; der burgerlichen Denunziation
der autodidaktischen und anarchischen Aneignung von
Worten, Bildern und Hoffnungen durch die kleinen Leu-
te und so weiter. Die Hypothese der Emanzipation ist ei-
ne Hypothese des Vertrauens. Aber die Entwicklung der
marxistischen Wissenschaft und der kommunistischen
Parteien hat sie mitihrem Gegenteil vermengt, einer Kul-
tur des Misﬁauens basierend auf einer Annahme der
Unfahigkeit!

Allerdings schlussfolgert er hier im Gegensatz zu seiner fritheren
Position:

Kommunismus ist fir uns als eine Tradition denkbar, die
um eine Anzahl von bedeutenden oder unbedeutenden
Momenten herum geschaffen wurde, als einfache Arbei-
ter und gewohnliche Manner und Frauen ihre Fihigkeit,
fur ihre Rechte und fir die Rechte aller zu kimpfen oder
Fabriken, Unternehmen, Verwaltungen, Armeen, Schu-
len zu betreiben unter Beweis stellten, indem sie die
Macht der Gleichheit eines jeden mit jedem kollektivier-
ten. Wenn etwas unter der Bezeichnung Kommunismus
rekonstruiert werden muss, dann ist es eine Form der
Zeitlichkeit, die die Verbindung dieser Momente singu-
larisiert!

Wir erkennen hier ein leicht anders geartetes Anliegen als das
nochin den Ausfithrungen zu Jacotots allgemeiner Methode auf-
tauchende: Wie lasst sich eine »Form der Zeitlichkeit« konstru-
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ieren, die Unterbrechungen verbindet, ohne diese Einbriiche zu
einer Kontinuitit zu reduzieren?

Den Weg jenseits des Unverhéltnisses zwischen Institutiona-
lisierung als Dauer und Emanzipation als Unterbrechung, als
einzelne Unterbrechungen des Kreises der Ungleichheit zu ge-
hen, lage im Begriff einer Kontinuitdt ohne Dauer. Diese interes-
sante Herausforderung erlaubt es uns bereits, das, was wir das
»Symptom« des emanzipatorisch Kritischen Ansatzes genannt
haben, in neuem Licht zu sehen: Nur ein Wissen, das diese para-
doxe Kontinuitdt interpretiert, scheint dem emanzipatorischen Bil-
dungsmodell zu entsprechen. Die exakten Wissenschaften — also
Wissensformen, die duflerst von einem Konsistenzbegriff abhan-
gig sind — scheinen sich gegen die emanzipatorische Methode
zu strauben. Deshalb auch die Bevorzugung der Humanwissen-
schaften als privilegierte Wissensfelder von denjenigen, die ver-
sucht haben, sich an Freires oder Ranciéres Bildungsansatz zu
orientieren. Genau weil Institutionen fiir Ranciere gesellschaft-
liche Fiktionen sind — ndmlich Fiktionen konsistenter und per-
manenter gesellschaftlicher Instanzen, wohingegen der eman-
zipatorische Schauplatz einer der Inkonsistenzen und Unterbre-
chungen ist, der Ort, an dem das Unverhiltnis an sich erscheint
—, beginnt der Gegensatz zwischen Dauer und Unterbrechung,
zwischen Institutionalisierung und Emanzipation fir den — un-
uberwindbaren — Gegensatz zwischen dem realistischen und
dem kritischen Bildungsansatz zu stehen:

gesellschaftliche Fiktion (Konsistenz)

emanzipatorischer Schauplatz (Inkonsistenz)
Ranciéres Hypothese

Man beachte, dass wir einmal mehr die das Unverhiltnis zwi-
schen Institutionalisierung und Emanzipation etablierende
»Formel« umschreiben kénnen. Fiir Ranciére entspricht jene
der Formel des Unverhaltnisses zwischen einem als verbindend
gegeniber einem als spaltend verstandenen Bildungsansatz:
[L<+<s] [L S]

Was wir hier symptomatisch genannt haben, bedeutet, dass
nur Wissensfelder, die zur emanzipatorischen Methode passen,
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chen — sie ist vor allen anderen Dingen etwas, das uns spricht,
etwas, das erkennbare Festlegungen auf dem Korper produziert,
als wire sie einer Konsistenz unterworfen, der sie nicht zuge-
stimmt hat. Jean-Claude Milner driickt es so aus:

Der Punkt, an dem die Psychoanalyse eingreift, lasst
sich tatsichlich folgendermaflen zusammenfassen: Der
Ubergang vom vorherigen Moment, in dem das spre-
chende Wesen unendlich anders sein konnte, als es ist
—in seinem Korper und seinem Denken —, hin zum spéa-
teren Moment, in dem das sprechende Wesen, aufgrund
seiner Kontingenz selbst, einer ewigen Notwendigkeit
vollig gleich geworden ist. Denn letztlich spricht die Psy-
choanalyse nur von einer Sache: von der Umwandlung
einer jeden subjektiven Singularitit in ein Gesetz, das
ebenso notwendig wie die ﬁsetze der Natur und ebenso
kontingent wie absolut ist!

Wenn unsere Sprachauffassung diese komplexe Antinomie ein-
schliefdt — damit die kontingente Bedeutungsunterbrechung des
Subjekts und die hervortretende, uns wie von auflen bestim-
mende Notwendigkeit verbindend —, dann ist es nicht langer
moglich zu akzeptieren, dass die emanzipatorische Methode tat-
sachlich das Erlernen von Sprache zu ihrem Modell nimmt. Folg-
lich — und ohne, wie es Hallward vorschliagt, mit der Korrelati-
on zu brechen — konnten wir uns vielleicht vorstellen, diese Idee
zu ihrer letzten Konsequenz weiterzutreiben, indem wir akzep-
tieren, dass wir, wenn der Spracherwerb und ihre Handhabung
die allgemeine Form des Lernens wire, dann genau lernen ms-
sen, wo Sprache fir sich allein Bestand hat, wo sie als autonome
Strug.lur erscheint — dort also, wo Sprache selbst institutionali-
siert!

Ubersetzt von Jonas Borer

Der hier zum ersten Mal, allerdings  sollte 2014 in englischer Sprache im
gekiirzt veroffentlichte Artikel »The-  von Antonia Garcia herauszugeben-
re is no Wissentrieb«: Emancipation den Werk ZiZek & Education verdf-
and Institution, from Ranciére to Zizek  fentlicht werden. Weil das Projekt
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von Garcia nicht zur Vollendung ge-
langt ist, handelt es sich hier um
dessen Erstverdffentlichung, von
mir aus dem Englischen ins Deut-
sche tbersetzt. Ich konnte diesen
Text wiederum im Rahmen mei-
ner erziehungswissenschaftlichen
Dissertation konsultieren. Um das
englische Original von Tupinambd
kann hier bei ihm gebeten werden:
https://ufri.academia.edu/Ga
brielTupinamba [letzter Aufruf
am 22.6.2023]. Tupinambds in man-
cherlei Weise fiir Lacanianerinnen
und Lacanianer provozierendes wie
herausforderndes Denken — vgl. da-
zu die Kontroversen um sein Buch
The Desire of Psychoanalysis: Exer-
cises in Lacanian Thinking (Evans-
ton, IL 2021, Northwestern Univer-
sity Press) — wird damit erstmals in
deutscher Sprache zuginglich, nach-
dem Slavoj ZiZek bereits 2020 — also
noch vor der eigentlichen Veroffent-
lichung des Werks von Tupinambd!
— in seinem auf Deutsch erschiene-
nen Lacans politische Klinik des Seins
(Frankfurt a.M., Klostermann) dar-
auf verwiesen hatte. Diese Kritik
wurde in Zizeks Surplus-Enjoyment:
A Guide for the Non-Perplexed schlief’-
lich in englischer Sprache veroffent-
licht (London 2022, Bloomsbury, vgl.
101ff.). Ich mochte Gabriel an dieser
Stelle nicht nur fiir seine Erlaubnis,
seinen Text zu ubersetzen, sondern
auch fir seine Unterstiitzung mei-
nes Projekts herzlich danken, ebenso
Artur Boelderl und Peter Widmer, die
meinen Vorschlag wohlwollend auf-
genommen und es damit ermdglicht
haben, diesen Text nun erstmals zu
publizieren. (A.d.U.)

Vgl. Jacques Lacan, Encore. Seminar
XX (1972-1973), hg. v. Jacques-Alain
Miller, Uibers. v. Norbert Haas, Vreni
Haas, Hans-Joachim Metzger, Wien
2015, Turia + Kant, 114, Kursivierun-
gen hier und in allen folgenden Zita-
ten wie im Original.

El Die englische Ausgabe des Seminars

(On Feminine Sexuality: The Limits of
Love and Knowledge, ibers., mit Anm.
von Bruce Fink, New York 1998, Nor-
ton, 105) verweist hier auf zwei Bei-
spiele im Werk Freuds, namlich auf
Passagen in den Drei Abhandlungen
zur Sexualtheorie (1905d, in ders., Ge-
sammelte Werke [GW], London 1940—
52, Imago, V: 95) und den Bemerkun-
gen tiber einen Fall von Zwangsneuro-
se (1909d, GW VII: 460). Hier wird,
im Gegensatz zu Lacans »Wissen-
trieb« [sic] Freuds »Wisstrieb« (da-
mals noch »Wifltrieb«) verwendet.
Ebenso schreibe ich nicht >Begehren
nach Wisseng, sondern »Wissbegier-
de«. (A.d.U.)

I_:J Tupinambd bezieht sich hier auf die

Ubersetzung des »Wisstriebs« in No-
tes upon a Case of Obsessional Neu-
rosis in Freud, The Standard Edition
of the Complete Psychological Works
of Sigmund Freud [SE], hg. v. James
Strachey, London 1953—74, Hogarth,
X:151-318: 245. (A.d.U.)

El Diese hier (und gegen Ende des Ar-

tikels) von Tupinamb4 nur angedeu-
tete »Antinomie« ldsst sich anhand
von Mladen Dolars Kapitel Cogito as
the Subject of the Unconscious in Slavoj
Zizek (Hg.), Cogito and the Uncon-
scious, Durham, NC 1998, Duke Uni-
versity Press, 11—40, nachvollziehen.
Er stitzt sich — im Unterschied zu
Tupinamb4, der Seminar XX und XI
anfithrt — auf Lacans Seminar XIV, La
logique du fantasme, das Anfang 2023
endlich offiziell veroffentlicht wur-
de. Siehe auch Kirk Turner, Lacanian
Fantasy: The Image, Language and
Uncertainty, London 2022, Taylor &
Francis. (A.d.U.)

@Vgl. Jacques-Alain Miller, Paradigms

of Jouissance, in Lacanian Ink 17
(2000), 10—47, in Teilen einsehbar
hier: https://www.lacan.com/fr
ameXVII2.htm [letzter Aufruf am

13.6.23].
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zu lesen als >Begehren nach< und
[sie ist] ebenso lesbar in riicklau-
figem Sinn, was eine Identitit ein-
fihrt, die auf einer absoluten Nicht-
Reziprozitit gegriindet ist.« Jacques
Lacan, Kant mit Sade [1966], in ders.,
Schriften, 11: 289—321: 300.

Vgl. insbesondere Jacques Rancie-

re, Der unwissende Lehrmeister. Fiinf
Lektionen iiber die intellektuelle Eman-
zipation, ubers. v. Richard Steurer,
Wien 2007, Passagen [frz. Origi-
nal Le maitre ignorant. Cing lecons
sur I'émancipation intellectuelle, Paris
1997, Fayard], und ders., Die Nacht
der Proletarier. Archive des Arbeiter-
traums, Ubers. v. Brita Pohl, Wien
2013, Passagen [frz. Original La nuit
des prolétaires. Archives du réve ouvrier,
Paris 1981, Fayard, und erneut Paris
2005, Hachette.

Man findet den Text im dritten Band
seiner von Siegfried Streller heraus-
gegebenen Werke und Briefe in vier
Binden, Frankfurt 1986, Insel, 722—
723. Die 1878 erstveroffentlichte Ver-
sion des wahrscheinlich 1806 von
Kleist verfassten Texts findet sich zu-
dem hier: https://kleist-digital.de/
sonstige-prosa/allmaehlige_verfert
igung [letzter Aufruf am 21.2.2025).

»Oft sitze ich an meinem Geschifts-
tisch iber den Acten, und erforsche
in einer verwickelten Streitsache den
Gesichtspunkt, aus welchem sie wol
zu beurtheilen sein mochte. Ich pfle-
ge dann gewdhnlich in’s Licht zu se-
hen, als in den hellsten Punkt, bei
dem Bestreben, in welchem mein
innerstes Wesen begriffen ist, sich
aufzukliaren. Oder ich suche, wenn
mir eine algebraische Aufgabe vor-
kommt, den ersten Ansatz, die Glei-
chung, die die gegebenen Verhiltnis-
se ausdriickt, und aus welcher sich
die Auflésung nachher durch Rech-
nung leicht ergibt. Und siehe da,
wenn ich mit meiner Schwester da-
von rede, welche hinter mir sitzt, und

arbeitet, so erfahre ich, wasich durch
ein vielleicht stundenlanges Briiten
nicht herausgebracht haben wiirde.
Nicht, als ob sie es mir im eigent-
lichen Sinne sagte; denn sie kennt
weder das Gesetzbuch, noch hat sie
den Euler oder Kastner studirt. Auch
nicht, als ob sie mich durch geschick-
te Fragen auf den Punkt hinfithr-
te, auf welchen es ankommt, wenn
schon dies letzte haufig der Fall sein
mag. Aber weil ich doch irgendei-
ne dunkle Vorstellung habe, die mit
dem, was ich suche, von fern her in
einiger Verbindung steht, so pragt,
wenn ich nur dreist damit den An-
fang mache, das Gemtith, wihrend
die Rede fortschreitet, in der Not-
hwendigkeit, dem Anfang nun auch
— ein Ende zu finden, jene verwor-
rene Vorstellung zur volligen Deut-
lichkeit aus, dergestalt, dafy die Er-
kenntnis zu meinem Erstaunen, mit
der Periode fertig ist. Ich mische un-
artikulirte Téne ein, ziehe die Verbin-
dungsworter in die Lange, gebrauche
wol eine Apposition, wo sie nicht né-
thig wire, und bediene mich anderer,
die Rede ausdehnender Kunstgriffe,
zur Fabrikation meiner Idee auf der
Werkstétte der Vernunft, die gehori-
ge Zeit zu gewinnen.« (Kleist, Ueber
die Verfertigung, zit. n. der Erstverof-
fentlichung, ebd.)

Tupinamba’ zitiert die ausgezeich-

nete, von J. H. S. Burleigh heraus-
gegebene Sammlung Augustinus,
Earlier Writings (London 1953, SCM
Press) und darin den Text De magis-
tro, der im Band eingefiihrt, analy-
siert und wiedergegeben wird (64—
101). Das lateinische Original und
eine deutsche Ubersetzung finden
sich im von Therese Fuhrer her-
ausgegebenen Band 11 (De magis-
tro. Der Lehrer) von Augustins Ope-
ra. Werke, Paderborn 2002, Sché-
ningh. Eine Wiedergabe des lateini-
schen Originals findet sich auch hier:
https://www.hs-augsburg.de/~har
sch/Chronologia/Lspostos/Augus
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tinus/aug_magi.html] [letzter Aufruf Safatle, A Esquerda, 76f., ibersetzt

am 22.6.2023]. (A.d.U.)

Immanuel Kant, Uber Pidagogik

[1803], in ders., Akademie-Ausgabe.
Band IX, Berlin, De Gruyter, 438-
500: 442. Online einsehbar unter:
https://korpora.org/kant/aaog/
[letzter Aufruf am 22.6.2023].

Nebst Michel Foucault, Uberwachen
und Strafen. Die Geburt des Gefdngnis-
ses, Ubers. v. Walter Seitter, Frank-
furt/M. 1977, Suhrkamp [frz. Orig.
Surveiller et punir. Naissance de la
prison, Paris 1975, Gallimard], zitiert
Tupinamb4 hier einen Brief iiber die
Erkenntnis der Kunst (Antwort an An-

aus dem Portugiesischen ins Engli-
sche von Tupinambd, Gbersetzt von
mir aus dem Englischen unter Be-
riicksichtigung des portugiesischen
Originals von Safatle. (A.d.U.)

Tupinamba schreibt, aufler wenn er

wortlich zitiert, immer »method«
(»emanzipatorische«, »soziale...),
wobei Ranciére im Original meist
den Begriff »enseignement« verwen-
det, was auch in den englischen und
deutschen Ubersetzungen entspre-
chend als »teaching« und »Unter-
richt« ibernommen wurde. Vgl. da-
zuauch die Fufinote 13 oben. (A.d. U.)

dré Daspre) von L. Althusser. Eine 3o} Ich tbersetze hier den sowohl von

Ubersetzung findet sich auch in der
Zeitschrift alternative, 137:24 (1981),
91-94. Das franzésische Original aus
dem Jahr 1966, damals publiziert als
André Daspre, Louis Althusser, Deux
lettres sur la connaissance de l'art, in
La Nouvelle Critique, Nr. 175, 136—146
https://pandor.u-bourgogne.fr/arch
ives-en-ligne/functions/ead/detac
hed/NC/NC_1966_04_n175.pdf fin-
det sich hier: http://ressources-soc
ius.info/index.php/reeditions/18-1
eeditions-d-articles/142-lettre-sur
-la-connaissance-de-1-art-reponse
-a-andre-daspre [letzter Aufruf am
252.26.20253]. (A.d.U.)

Ia Das Buch von Safatle, A Esquerda que

ndo teme dizer seu nome, Rio de Janei-
ro 2012, Trés Estrelas, ist nur in por-
tugiesischer Sprache zuginglich. Das
Original liegt mir vor, der Titel ist
meine eigene, an Tupinambas engli-
sche Ubersetzung angelehnte Uber-
setzung. (A.d.U.)

Ein Begriff, der von der Medizin —

dort die Trennung zweier Knochen
anihrem Gelenk—in die Wirtschafts-
wissenschaften gewandert ist und
hier in gebotener Kirze die fehlende
Verbindung zwischen Wirtschafts-
sektoren meint. (A.d.U.)
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Tupinamb4d im Englischen als auch
den von Ranciére (und Maurice
Merleau-Ponty) im franzdsischen
Original verwendeten Ausdruck der
»institution« als »Institutionalisie-
rung«, weil mir scheint, dass die-
ser Begriff im Deutschen treffender
die Absicht der Autoren wiedergibt,
vor allem diejenige von Tupinambd,
was sich dann im allerletzten Wort
des Artikels zeigt (im Original findet
sich »institutes«, was man auch mit
»grindet« hitte ibersetzen kon-
nen). Zu weiteren Uberlegungen
zum Begriff siehe z.B. Roger Hiuf}-
lings knappen Beitrag Institution,
in Johannes Kopp, Anja Steinbach
(Hg.), Grundbegriffe der Soziologie, 12.
Aufl.,, Wiesbaden 2018, Springer, 191—
193. (A.d.U.)

Einer der interessantesten Texte zu

Freuds Position bezuiglich Fragen der
Erziehung ist Teil H) seines Das In-
teresse an der Psychoanalyse, 1913j, in
GW VIII, 389—420. Er verdient es,
ausfihrlich zitiert zu werden (419f):
»Das gewichtige Interesse der Er-
ziehungslehre an der Psychoanaly-
se stiitzt sich auf einen zur Evidenz
gebrachten Satz. Ein Erzieher kann
nur sein, wer sich in das kindliche
Seelenleben einfiihlen kann, und wir
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alternative Vorgehensweise vorge-
stellt. —A.d. U/]

El Ranciere, Der unwissende Lehrmeister,

155.

@ Freire, Pddagogik, 108.

Ialch habe hier den von Tupinamba

verwendeten Begriff Lacans/Jacques-
Alain Millers »suture« mit »Naht-
stelle« iibersetzt, analog zur Uber-
setzung, die Nikolaus G. Schneider
fur den Begriff verwendet, vgl. dazu
schon den Buchtitel von Slavoj Zizek,

Die Furcht vor echten Trinen. Krzysztof

Kieslowski und die »Nahtstelle«, Ber-
lin 2001, Volk & Welt (engl. Orig. The
Fright of Real Tears: Krzysztof Kieslow-
ski Between Theory and Post-Theory,
London 2001, British Film Institu-
te). Eine Mitschrift der mittlerwei-
le zum lacanianischen Klassiker ge-
wordenen Prisentation von Miller in
Lacans Seminar von 1965 wurde ver-
offentlicht als La suture. Eléments de

foucault.questcequeLesLumieres.fr
[letzter Aufruf am 22.6.2023]; und
Gilles Deleuze und Félix Guattaris
Kritik an Freud in Anti-Odipus. Ka-
pitalismus und Schizophrenie I, ibers.
v. Bernd Schwibs, Frankfurt/M. 1977,
Suhrkamp [frz. Anti-Edipe. Capita-
lisme et schizophrénie I, Paris 1972, Mi-
nuit].

lﬂ Ranciere, Der unwissende Lehrmeister,

123.

Ebd.

Ebd., 155.

Maurice Merleau-Ponty, Die >Institu-

tion< in der personalen und dffentlichen
Geschichte [1955],in ders., Vorlesungen
I, ibers. v. Alexandre Métraux, Berlin
1973, De Gruyter, 74—77: 75 [frz. Orig.
L’>instution< dans Uhistoire personnelle
et publique, in ders., Resumés de cours,
Paris 1968, Gallimard].

la logique du signifiant, in Cahiers pour Ia Jacques Ranciere, Kommunisten oh-

Panalyse, 1 (1966), 37—49, online z.B.
hier: http://cahiers.kingston.ac.uk
/pdf/cpai.3.miller.pdf [letzter Aufruf
am 22.6.2023]. (A.d.U.)

Beispiele dieser Kritik sind reichlich

vorhanden, hier sei nur auf die zwei
berihmtesten verwiesen: Michel
Foucaults Kritik an Kant in seinem
Text Was ist Aufkldrung?, vgl. Eva Erd-

ne Kommunismus? [2009], Ubers. v.
Harald Etzbach, in Slavoj ZiZek, Cos-
tas Douzinas (Hg.), Die Idee des Kom-
munismus. Band I, Hamburg 2012,
Laika, 205-216: 210 [engl. Orig. Com-
munists without Communism?, in
Zizek, Douzinas (Hg.), The Idea of
Communism, London 2010, Verso,
167-177].

mann, Rainer Forst, Axel Honneth Ebd., 212.

(Hg.), Ethos der Moderne. Foucaults
Kritik der Aufkldrung, Frankfurt a. M.
1990, Campus, 35-54; 1984 erschien
zum ersten Mal die franzosische
und englische Version, die franzo-
sische in Le Magazine littéraire, Nr.
207, die englische im Foucault Rea-
der, hg. v. Paul Rabinow, New York,
Pantheon. Das Original findet sich
auch in den von Daniel Defert und
Frangois Ewald herausgegebenen
Dits et Ecrits, 4 Bde., Paris 1994, Galli-
mard, IV: 562-578, sowie online hier:
https://foucault.info/documents/
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Ia Schon die Gleichsetzung von Sprach-

und Werkzeuggebrauch wire tat-
sachlich und besonders fiir eine sich
emanzipatorisch verstehende Bil-
dungstheorie erkldrungsbedurftig,
geht sie doch auf die aristotelische
Vorstellung des organon zurtck, die
durch den Strukturalismus in arge
Bedridngnis gerit, sieche dazu etwa
Samo TomsS$i¢, The Capitalist Uncon-
scious: Marx and Lacan, London 2015,
Verso, 18, 40. Tupinambd kommt via
Lacan und Milner zu einem #hnli-
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chen Schluss, siehe das Ende des Ar- choanalyse [1953], in ders., Schriften, I:

tikels hier. (A.d.U.) 278-381: 352.

IE Peter Hallward, Jacques Ranciére and @]ean-claude Milner, Das helle Werk.
the Subversion of Mastery, in Para- Lacan, die Wissenschaft, die Philoso-
graph, 28:1 (2005), 26—45: 41 [Uber-  phie, iibers. v. Regina Karl und Anouk
setzungJ.B.]. Luhn, Wien 2014, Turia + Kant, 203

[frz. Orig. L'ceuvre claire. Lacan, la sci-
Ia Ranciére, Der unwissende Lehrmeister, ence, la philosophie, Paris 1995, Seuil].
76.
Im Original beginnt an dieser Stelle
]acques Lacan, Funktion und Feld des  der letzte Teil des Artikels unter dem
Sprechens und der Sprache in der Psy- Titel »Zizek und Bildung«. (A.d.U.)
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jede Schilerin, aber auch die Lehrkraft ein Recht auf freie
Meinungsaufierung erhalten und seine oder ihre Subjektivi-
tat und Kreativitat zum Tragen und Entfalten bringen durfen
und koénnen. Sie antwortet auf die Krise der Schule und den
Schwund der Autoritit der Lehrkraft in einer durch schnel-
len Wﬁqdel und soziale Verwerfungen gezeichneten Gesell-
schaft!

1. Die »Institutionen« der Institutionellen
Pidagogik

Zu den »Institutionen« zahlen:

¢ Die Handdruckerei mit der Herstellung einer Klassenzeitung
mit von den Schiiler/innen verfassten Texten und Illustratio-
nen.

¢ Die Korrespondenz der Klasse mit einer Partnerklasse (ein-
zelne Schiiler/innen schreiben einzelnen Schiler/innen, es
werden aber auch Klassenbriefe und die Klassenzeitungen
ausgetauscht usw.).

e Der Lehrausgang mit der Herstellung eines Albums, das je-
nen dokumentiert.

o Die Amter, d.h. Aufgaben, mit denen jeder Schiiler und je-
de Schiilerin etwas fiir die Gemeinschaft der Klasse tut (Tafel
putzen, Arbeitsblatter verteilen, Zimmer liften usw.).

¢ Die Lernkarteien und die Bibliothek zum selbstindigen Ler-
nen und Lesen.

o Der Klassenrat, in dem die Arbeiten geplant, organisiert und
besprochen, aber auch die Konflikte verhandelt werden, die
dabei auftreten.

o Die Gesprichszeit des »Was gibt’s Neues?«, in der die Schii-
lerinnen und Schiler tiber das berichten konnen, was sie zur
Zeit beschiftigt — auch iiber Konflikte, die sie von zuhause in
die Schule tragen.

Diese Aufzidhlung ist nicht abschliefRend. Es kénnen immer
wieder neue Institutionen erfunden werden, wenn nétig.
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Diese Gruppenorganisation der Klasse bedeutet die Abkehr vom
herkémmlichen (Frontal-)Unterricht.

— Das Unbewusste: Oury, der eine Analyse bei Lacan gemacht
hat, weif}, dass das Unbewusste vor dem Klassenzimmer nicht
Halt macht. Die Kinder iibertragen ihr Begehren auf die Lehrper-
son und auf die anderen Kinder der Klasse. Sie bringen aber auch
erlebte Konflikte und Angste, die sie in ihrer Familie oder un-
ter Kameraden des Quartiers erworben haben, mit in die Schule
und mussen eine Gelegenheit finden, tiber sie zu sprechen. Dazu
dient die Redezeit »Was gibt es Neues?«.

Was unterscheidet die Institutionelle von der Freinet-
Padagogik? So wenig, dass Fernand Oury sich einige Jahre nach
dem Tod Freinets der ICEM wieder anschlie’t (1979).

Er erfindet zwei Institutionen, die es bei Freinet noch nicht
gibt:

¢ Die Kompetenzen-Einstufung nach den Farben der Judogiir-
tel. Sie zeigt an, wie weit es ein Kind in der Beherrschung ei-
ner Kulturtechnik und im Sozialverhalten gebracht hat.

o Das »innere Geld«: Besondere Verdienste bei der Arbeit wer-
den mit Papiergeld belohnt, bei Vergehen gegen die Klassen-
regeln missen die Schiiler/innen eine Busse daraus bezahlen.
Ein Markt mit kleinen Dingen, die mit dem Klassengeld er-
worben werden konnen, belohnt den Fleif3.

Bereits Freinet war es ein Anliegen, dass die Schiiler/innen ler-
nen, sich frei mitzuteilen. Er wollte, dass die Schule selbstandig
denkende und handelnde, den Autoritéten gegeaﬁber selbstbe-
wusst auftretende junge Menschen heranbildet!

Oury geht so weit, dass er die Autoritét des Lehrers unter das
Gesamt der mit den Schiiler/innen erarbeiteten Regeln stellt. Er
nennt dieses »Gesetz« (wegen seiner allgemeinen Verbindlich-
keit):

Der Lehrer ist in einer organisierten Klasse [..] nicht
mehr das Gesetz, er macht es mit den Schiiler/innen,
und wie diese, wendet er es an und ist ihm unterworfen,
schaut, dass es respektiert wird und muss im Klassenrat
Rechenschaft dartiber ablegen, wenn er es selber einmal
verletzt. Zum Erstaunen einiger kommt es vor, dass er
bestraft wird. Er muss sich entschuldigen.
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Eine solche Gesetzesregel ist z.B., keine Mitschiilerin, keinen
Mitschiiler zu verspotten.

Freinet hatte erkannt, wie wichtig es ist, dass die Lehrkraf-
te Uiber ihre Erfahrungen mit anderen Kolleg/innen reden kon-
nen. Daher griindete er einen Verein fiir den Austausch mit sei-
nen Anhinger/innen und fir ihre Weiterbildung (CEL, spiter
ICEM)!

Die Lehrkrifte der Institutionellen Padagogik sind ebenfalls
in Arbeitsgruppen organisiert, manchmal unter sich, manchmal
mit einem Supervisor oder einer Supervisorin. Uber ihre Erfah-
rungen mit einzelnen Schiiler/innen schreiben sie Fallberichte,
sog. »Monografien«. Diese dienen dem Verstindnis dessen, was
die Entwicklung eines Schilers oder einer Schiilerin behindert
oder fordert. Sie bilden einen wesentlichen Beitrag zur padago-
gischen Forschung.

2. Der Beitrag von Francis Imbert zur
Institutionellen Pddagogik

Francis Imbert war als Philosophie-Professor am Institut fir
Lehrer/innenausbildung in Paris-Créteil tatig. Er war Psycho-
analytiker und machte eine Ausbildung fiir die Moderation von
Balintgruppen. Mit einigen Lehrer/innen griindete er in Seine-
Saint-Denis eine Arbeitsgruppe, GRPI (»Groupe de recherche en
pédagogie institutionnelle«, »Forschungsgruppe Institutionel-
le Padagogik«). In ihr wurden Einzelfallstudien tiber schwieri-
ge Unterrichtssituationen vorgetragen, besprochen und aufge-
schrieben. In vier Biichern kommentiert Imbert die von der Ar-
beitsgruppe verfassten und gemeinsam analysierten nogra—
fien. Er beruft sich dabei auf die Psychoanalyse Lacans!
In einem Artikel zur Geschichte der Gruppe GRPI schreibt er:

Meine Begegnung mit der Institutionellen Piddagogik
fand durch Zufall statt, wiahrend der groflen Ferien im
Jahr 1971, alsich in einer Buchhandlung in Narbonne das
Grundungswerk von Aida Vasquez und Fernand Oury
entdeckte, Vers une pédagogie institutionnelle, das im sel-
ben Jahr bei Frangois Maspéro veréffentlicht worden
war. Ich fiel in dieses Buch und kam nicht mehr heraus...
Ich war schon in die Schriften von Lacan gefallen und
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nand Oury, der Giber die Schule seiner jungeren Jahre, die er »Ka-
sernenschule« nannte, sagte: »Stupide Reglementierungen sind
an die Stelle des Gesetzes getreten.,. Die Schiiler waren einge-
zwingt, eingespannt, bewahrt [...].«® Die aktuelle Wirklichkeit
der Schule ist eine andere gewor: »..hier sind sie nun befreit,
sich selber tiberlassen, verloren.«2

Ohne Gesetz aber fehlt den Heranwachsenden jede Orien-
tierung. Daher muss es iber Gespriche, iber die Schrift, tiber
die gemeinsam erarbeiteten Regeln, die Grenzen setzen, kurz,
uber die symbolische Dimension in der Klasse eingefiihrt werden:
»Das, was mit der symbolischen Dimension, der Begrindung
des Menschlichen, eingeftihrt wird, ist jene der Beziehung, des
Paktes, der Konvention, der Verpflichtung zum Austausch, des Ver-
bots des Geschosses, des totalitdren, ungeteilten und todbringen-
den Ichs.<

3. Die Besprechung in der Gruppe

Wenn man die ersten Monografien von Oury und Vasquez mitje-
nenvon Francis Imbert und der GRPIvergleicht, merkt man, dass
sie mehreren Absichten dienen kénnen. Nach Oury sollen sie er-
klaren, was in der Klasse ablauft. Sie sollen den Nachweis der
Wirksamkeit der Institutionellen Pidagogik auf die Entwick-
lung einzelner Schiilerinnen und Schiler erbringen.

In den Monografien bei Imbert und der GRPI kommt noch et-
was anderes dazu: Die Lehrkraft, die eine konflikthafte Situati-
on mit einem Kind beschreibt, ist oft emotional in die Situation
verstrickt. Indem sie sie darstellt und mit den anderen durchar-
beitet, wird es ihr méglich, die eigene Ubertragung und Gegen-
uUbertragung zu erkennen und zu verandern.

Ein Beispiel: Martine hat Pausenaufsicht mit ihrer Kollegin
Marie. Sie beobachtet, wie diese einen Schiler, Pierre, der einer
Schiilerin einen Fuftritt gegeben hat, aufier sich vor Wut zusam-
menstaucht. Nachdem der Knabe weggegangen ist, kommt Mar-
tine mit ihr ins Gespriach. Marie gesteht, dass sie nicht wisse,
warum dieser Schiiler sie so wiitend mache, warum sie ihn so-
sehr verabscheue. Martine entgegnet, vielleicht erinnere er sie
an jemand, den sie nicht mége. Am anderen Tag berichtet Marie
ihrer Kollegin, ihre Worte seien ihr nachgegangen. Sie habe ge-
merkt, dass Pierre sie an einen Nachbarjungen erinnere, der ihr
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fen jedweden padagogischen Ort heimsucht. Wenn das heim-
gesuchte Schulhaus im Der Club der toten Dichter exorziert und
in eine Institution, die Geniefien offenlegt, verwandelt wird, ist
das Schulhaus bei Klassenfeind wiederum unheimlich: ein Ort, an
dem alle veringstigt darauf achten, ja nicht das objet a zur Er-
scheinung zu bringen. Ein Ort, der sich auf Fetische stiitzt.

Damit ist nicht nur der Inhalt des Films charakterisiert, son-
dern auch die Form. In einer Schlusselszene findet sich Zupan
durch mehrere Lautsprecher — akusmatische Gerite und damit
Fetische? — mit der Stimme der rebellierenden Schilerinnen und
Schiiler konfrontiert. Wie kann die Lehrperson reagieren, welche
Art von Autoritét kann sie ihren Schiilerinnen und Schilern ge-
geniiber ausiiben? Findet Zupan eine Losung in seiner Rede am
Ende des Schuljahrs? Findet sich hier eine emphatische Verteidi-
gung der symbolischen Kastration, die scheinbar nicht nur den
Reiz des Fetischs relativiert, sondern den Weg zum Geniefsen des
Begehrens eroffnet? Zupan spricht iiber das immer funktionie-
rende System, das von seinen Schiilerinnen und Schiilern ange-
griffen worden ist. Und man ist sofort versucht, Lacans Verdacht
zu zitieren, dass die sich revolutionir gebenden Studentinnen
und Studenten des Mai 68 eher nach einer neuen Autoritits-
instanz suchten denn nach einer tatsichlichen umsetzbaren Art
von Freiheit —und dies am Ende im wohlwollenden, ja fordern-
den ck des »Regimes« auf das Genief3en der Studierenden en-
deteld Wenn Zupan dann zu seinen Schilerinnen und Schiiler
sagt, dass sie »wie ein Stein in einem Fluss, den das reif’ende
Wasser nicht kimmert« sein konnten, kann man schlicht nicht
nicht an Lacans »Knochen im Halse [gorge] « denken, an seine Be-
schreibung des Verhiltnisses von Subjekt und objet aie beide
im Symbolischen »nicht geschluckt« werden kénnen [

Obwohl sowohl Stimme als auch Blick, beides Modi des objet
a, jenseits des Signifikanten sind, ist es unmoglich, zum visuel-
len und auditiven Bereich vorzustoflen, ohne durch die Signifi-
kantenordnung hindurchzugehen. Will man jene direkt zifas—
sen kriegen, verdeckt man das objet a und erhilt Fetische!2 Die
mise-en-scéne und die Kameraarbeit zeigt nie Solidaritat mit den
rebellierenden Schiilerinnen und Schiilern. Im Gegenteil ist die-
se viel ndher an Zupans Emphase des frustrierenden Begehrens.
Oft sieht man Zupan, wie er aus dem Fenster schaut, man sieht
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traglich abschlief3t. Ohne seine dem Bild den Titel gebende Ab-
senz hitte die Bettszene nicht stattfinden kénnen.

Der Titel von Klassenfeind muss ebenfalls auf einer Ebene mit
der Filmdiegese gelesen werden. Nur durch diesen ist es mog-
lich, den Film korrekt zu deuten, nicht weil er erklart, sondern
weil durchihn klar wird, was ausgespartist, und damit den Film-
inhalt Gberhaupt erst mdoglich macht. Der (Klassen-)Feind ist
immer der nach auﬁerojizierte Fetisch, der den inhérenten
Widerspruch verdeckt !

Damit erhalt man die Grundstruktur der heutigen Ideologie:
Phantasmatisch konstruierte Instanzen des Genieflens — Feti-
sche — scheinen ein der Realitdt eher angemessenes Verstand-
nis (und gleichzeitig ein Mehr an Geniefen) zu erméglichen. Die
Verlockung des Jenseits vergangener, vor allem durch und mit
Sprache vorangetriebener Versuche winkt. Kurz, eine vitalistisch-
intuitionistische 1deologie. Eine Ideologie, so erzdhlt man sich
zumindest, ohne Stepppunkte, die, immanentistisch verstanden,
immer zu per se zu kritisierenden Herrensignifikanten werden
miissen 8 In Klassenfeind auflert sich diese Ideologie in drei Di-
mensionen:

1. Auf formaler Ebene, als »poststrukturalistische« Filmana-
lyse. — Der bildliche Bereich wird als Jenseits des sprachlichen
analysiert und verspricht damit diesem zu entgehen. Mit He-
gel kdnnte man schreiben, dass der iconic turn nur moglich war,
weil er sich seinerseits auf Signifikanten stiitzte, um diese Wen-
de zu beschreiben?— nur weil sie sich auf Signifikanten stiitzen,
koénnen das »Korperliche«, »Affekte« als vollig der Sprache ge-
gentiber anderes erscheinen, sie werden zum definierbaren Ss,
der grofie Andere ist nicht langer durchgestrichen. Das Reale als
Mangel in der Signifikantenkette wird falsch tbersetzt zu Feti-
schen ( ¢), zum letzten Ding, das man in der Flucht vor dem
Realen sieht. Entgegen dem eigenen Anspruch und nach wie vor
sich auf die symbolische Struktur stlitzend, erscheint folgender
Satz:

S1 : »Authentische Filmanalyse ist«

¥ 5(A) : »nicht abhingig von Sprache«.
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vorgeworfen, auch weil die Schiilerinnen und Schiiller meinen, er
habe mit Sabina etwas angestellt. Wenn Keating mit der Leiden-
schaft des den Signifikanten Entgehenden fir die Signifikanten
kdmpft— Gedichte sind seine Passion —, agiert Zupan mit der Lei-
denschaftslosigkeit der Signifikanten fiir das diesen Mangeln-
de — die Freiheit des Subjekts. Allerdings erlaubt nur die Struk-
tur das Entdecken des eigenen Begehrens und damit zum freien
Subjekt zu werden. Selbstentfremdung versus Selbstverwirkli-
chung. Er nutzt den Herrensignifikanten, seine Autoritit als Leh-
rer zur Befreiung des Subjekts, indem er diesen am Schluss frei-
willig aufgibt, weil er grundlos, rein symbolisch ist. Keating ver-
leugnet seinen Herrensignifikanten, gerade weil er diesen durch
einen Fetisch endgiiltig gefunden zu haben scheint, da ein au-
thentischer Lehrer fr ihn kein Lehrer mehr ist, sondern ein »Ka-
piting, ein »Befreier« usw., kurz eine asymbolische Privatper-
son. Das, was wir heute in vielen Schulen sehen. Damit wird der
Herrensignifikant und mitihm die Ordnung stabilisiert, weil der
Platz fiir Kritik, die Leerstelle des vermissten Signifikanten (.S2)
fir immer verworfen ist.

Bei Keating wird der Herrensignifikant des Lehrpersonenfilms
»Ein guter Lehrer ist« mit dem Stepppunkt »kein Lehrer« ge-
schlossen, bei Zupan endet er im Stepppunkt »keine Privatper-
son«. Beides ist nicht richtig, beides nicht verallgemeinerbar,
weil der Ort des Mangels, S9, verneint wird. Aber der Stepppunkt
Zupans verdringt So nur zeitweise, er verwirft ihn nicht. Trotz
der mit dem Herrensignifikanten »guter Lehrer« verbundenen
Phantasie Zupans — dem Wertlegen auf symbolische Hoflichkei-
ten — ist es mit Zupan méglich, einen Zugang zu S zu finden,
weil das Begehren im Subjekt bestehen bleibt. Bei Keating ist
dieser Zugang und damit das Subjekt fiir immer verloren.

Mir scheint es sinnvoll, den Herrensignifikanten zu nutzen,
um den Platz des vermissten Signifikanten nicht zu uberse-
hen, und damit zu erkennen, dass der Herrensignifikant letzt-
lich grundlos ist. Keatings Weg zu beschreiten, aus dem Herren-
signifikanten eine asymbolische, genieflende Autorititsinstanz
zumachen, stabilisiert nicht nur die Ordnungin ihrem Bestehen.
WEeil kein Platz fiir Kritik mehr vorhanden ist, verwehrt er uns
auch in einer fundamentaleren Weise unsere Freiheit — was tb-
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sir dans l'inconscient freudien, in ders.,
Ecrits, Paris 1966, Seuil, 793-827: 820
wie er hier erklart: leek For They
Know Not What They Do. Enjoyment
as a Political Factor, London 2002
[1991], Verso, 85, Fn. 28). Die deut-
sche Ubersetzung des Lacan’schen
Originals lautet: »Das a prisentiert
sich auf dem Feld der Tauschung der
narzisstischen Funktion des Begeh-
rens sozusagen als ein unverschling-
bares Objekt, das dem Signifikan-
ten im Halse steckenbleibt« (Die vier
Grundbegriffe der Psychoanalyse. Semi-
nar XI, hg. v. Jacques-Alain Miller,
ubers. v. Norbert Haas, Wien 2014,
Turia + Kant, 284). Zizek hat also
geschickt das Lacan’sche objet a mit
dem Hegel’schen »Der Geist ist ein
Knochen« (Georg Wilhelm Friedrich
Hegel, Phdnomenologie des Geistes, in
ders., Werke in 20 Bdnden, Frankfurt
a.M. 1986, Suhrkamp, III: 260) ver-
mihlt, den er allerdings nicht ein-
fach als mit der Hegel’schen Kritik
der Phrenologie iiberwunden sieht,
sondern als phantasmatisches Ge-
gentiber des Subjekts ($Qa), als objet
a, »aufgehoben« (vgl. Zizek, The Sub-
lime Object of Ideology, London 2008
[1989], Verso, 243ft.). Die Dialektik
von Phantasma, symbolischer Auto-
ritat, dieser widerstehendem Realen
und, nicht zuletzt, dem Wissen dar-
um — $, S1,a, 52 — ermdglicht es
Zizek, nicht nur Hegels » Aufhebung«
— und damit dessen ganze Philoso-
phie mit Lacan — gegen den Strich
zu biirsten, sondern die Objektifizie-
rung des phantasmatisch-realen o0b-
jet a zwischen Phallus ( , bzw. Her-
rensignifikant, S7) und Fetisch (—¢)
zu theoretisieren (etwas, wie sich
unten zeigen wird, das Zupan letzt-
lich nicht erreicht).

ten in Spielfilmen — Potenziale fiir die
Lehrer*innenbildung, in Herausforde-
rung Lehrer*innenbildung, 6:1 (2023),
457—471) und dem eher journalisti-
schen Artikel von Gianfranco Rebora
(Conflitto di classe, in LIUC Universi-
ta Carlo Cattaneo, 261 (2014), 93-96
http://gianfrancorebora.org/2014/
12/sviluppo-organizzazione-n-261
[letzter Aufruf am 10.12.2023]) ab —
weist ebenfalls hierauf hin, aller-
dings bezogen auf die Gesichtsdar-
stellung und die Blicke im Film, nicht
bezogen auf die Stimme (vgl. Barba-
ra Zorman, Obraz v velikem planu in
pripovedna Transparentnost (The Face
in Close-Up and Narrative Transparen-
¢y), in PRIMERJALNA KNJIZEVNOST,
431 (2020), 75-95. Dass Zorman auf
Deleuzes »images-affections« ver-
weist, konnte als Symptom auf eine
unzutreffende Analyse hinweisen.
Der andere Artikel stammt von Mar-
kus Vorauer, »Lernen heifit nicht wis-
sen, wollen heifit nicht kénnen.« Mit
Canetti in den Klassenraum. RAZRED-
NISOVRAZNIK (Der Klassenfeind) von
Rok Bicek, in Kiinstliches Licht, 511

(2017), 28-37.

El Vgl. Zizek, Die Furcht vor echten
Trinen. Kryzsztof Kieslowski und die
»Nahtstelle«, Berlin 2011, Volk & Welt,
4off. Das ist auch eine wichtige Sze-
ne in Vorauers Analyse, vgl. Lernen
heifit nicht wissen..., 35.

@Vgl Zizek, The Role of Chimney

Sweepers in Sexual Identity, in Inter-
national Journal of ZiZek Studies, 7:1
(2016), 1-q https://zizekstudies.org
/index.php/1]ZS/article/download/7
11/717 [letzter Aufruf am 22.3.2025].

Zizek, The Sublime Object, 178.

Einer der beiden existierenden Ar- Ebd., 178ff.

tikel zum Film — sieht man vom
den Film nur streifenden Artikel
von Daniel Deplazes (»Why Did
You Want to Be a Teacher?« Kultu-
relle Reprisentationen von Lehrkrif-

Siehe auch Zizeks Analyse von Carl

Schmitt: Carl Schmitt in the Age of
Post-Politics, in Chantal Mouffe (Hg.),
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Es zeigt sich

Karl-josef Pazzini

Kunstwerke, Filme, Videos, um einige zu nennen, zeigen.E| Was
sie zeigen, ist nicht klar und nicht schon in den Objekten enthal-
ten. Es zeigt sich etwas, das danach ruft, in ein anderes Medi-
um Ubersetzt zu werden, iiber Grenzen gehoben zu werden. Da
steckt der Anstof} fir Vermittlung und in der Vermittlung mog-
licherweise Padagogik.

Eine Grenze, die auftaucht, ist schon tiberschritten mittels Un-
terstellungen und Vermutungen. Fast alle mochten von jenseits
etwas heimholen und etwas dalassen, jenseits. Zeigen uber-
schreitet.

Es gibt von hier aus eine Briicke zur Klinik: Es wird Leid gezeigt
und es zeigt sich. Das muss nichtidentisch sein. Und unbewusst
zeigt sich vermutlich nicht nur das Leid des Analysanten, wird
als Thema / sujer ausgeklammert. Der Analytiker zeigt sich hof-
fentlich mit der Zeit als jemand, der anders ist und anders weifd,
als zu Beginn unterstellt. Und er weifd nicht, was er zeigt. Dage-
gen hilft kein Schweigen. Und so tut jeder etwas ins gemeinsam
werdende Topfchen. Das, was darin ist, entzieht sich der zielge-
nauen Kontrolle_ Es arbeitet. Dasist die Ubertragung, die im Pro-
zess nur eine ist, nicht fein sauberlich geschieden werden kann
zwischen Ubertragung und sogenannter Gegeniibertragung.

Was sich in den Kunstwerken zeigt, wartet auf eine Antwort
in einem anderen Medium, meist Sprache, Schrift oder anderen
Perzepten. Das wird deutlicher, wenn zu mehreren gleichzeitig
etwas, das sich zeigt, erahnt wird. Was will mir oder uns das
Kunstwerk? Es zeigen sich mit und anlésslich der Ubersetzung
der kunstlerischen Werke und Prozesse die Vermittler:innen,
Piadagog:innen und Wissenschaftler:innen als Befragte und Fra-
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sich, eine engere Beziehung einzugehen. Sie hatte Angst, dass sie
wegen ihres Alters, wenn sie sich denn nackt zeigen wiirde, ab-
gelehnt wiirde.

In meinen Notizen steht, dass sie assoziierte: »Sich nackt ma-
chen, authentisch sein, ohne Maske.« Das klang in der Formu-
lierung nach Zuflucht zu dem, was man so sagt.

Was ihr denn sonst noch einfalle?

Ich erzahle jetzt nicht alle Méiander, die sich wie Umwege
anhorten, die pruktiv waren, nur einige Fragmente aus der
Nachtriglichkeit.

Sie erzahlte, dass sie in ihrer Kindheit sehr oft von der Schu-
le — beide Eltern waren berufstitig — mit dem Tretroller zu ih-
rem Vater ins Fotoatelier gefahren sei. Sie fuhr am liebsten ent-
lang der Schienen der Strafenbahn, noch lieber wire sie, sagt sie,
in den Schienen selbst gefahren. Das sei ihr aber ausdriicklich
verboten worden. Der Vater habe sie, wenn er gerade nicht un-
ter Arbeitsdruck stand, fotografiert, in unterschiedlichen Posen,
malin Alltagsklamotten, mal verkleidet. Er habe sie dabei nie be-
rihrt, kaum geredet, verschwand hinter dem altmodischen Fo-
toapparat unter einem schwarzen Tuch. Sie freute sich tUber die
Aufmerksamkeit, konnte sich aber keinen Reim darauf machen,
was den Vater interessierte. Mehr und mehr sei sie von dem Ka-
meraobjektiv verangstigt gewesen. — Hier liefde sich ausfithrli-
cher iber den Zusammenhang von erahnt Sexuellem und Angst
handeln. — Das schlug dann manchmal in stillen Hass auf den
Vater um, der zu wissen schien, was er tat. Die Neugier des Va-
ters war animierend fiir ihre Neugier. Sie hasste sich selbst, weil
sie sich machtlos sah, hatte aber offenbar Wirkung auf den Va-
ter. Sie habe dem rétselhaften Blick des Vaters, des Objektivs, das
auf sie zeigte, nicht entfliehen konnen. Es war wie ein Bann. Sie
konnte sich nicht daran erinnern, je fertige Fotos gesehen zu ha-
ben. Auch deshalb habe sie keine Ahnung gehabt, worauf der Va-
ter so viel Energie verwendete. Sie fihlte sich geschmeichelt, be-
achtet, der Vater war munter, dann wieder still und hoch kon-
zentriert, angestrengt, manchmal wie ferngesteuert. Es sei kraf-
tezehrend gewesen, lange Zeit zu posieren. Sie sprach von Stun-
den. Der Vater winschte bestimmte Haltungen, wiinschte un-
terschiedliche Gesichtsausdriicke. Wenn sie dann von dem Ate-
lier nach Haus fuhr, hatte sie immer grofle Angst, mit dem Vor-
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es so vorher nicht gab; ohne Verborgenes, das vielleicht nur der
Beleuchtung entbehrt, gibt es nichts zu zeigen, auch keine Lust.

Es zeigt sich mehr und anderes von den involvierten Perso-
nen und Inhalten, als je jemand wissen kann. Genau darin be-
steht die Produktivitit. Zur Moderation in padagogischen Zu-
sammenhéingen ist der Bezug auf etwas Drittes wichtig, auf ei-
ne Sache, damit wird das rein zwischenmenschliche Sich-Zeigen
gepuffert, ibersetzt, nicht zur Hauptsache. Dieses Dritte muss
immer wieder konstruiert werden mit Hilfe der artifiziellen Si-
tuation des Unterrichts.

Kunst ist dabei ein besonderer Fall, weil in ihr oft nicht klar
ist, was gezeigt wird, nur dass etwas gezeigt wird. Jemand muss
sich diesem Zeigen zur Verfiigung stellen, in den Dienst der Sa-
che stellen, sie und sich zum sujet machen. Kunstpiadagogik sorgt
fur eine Anerkenntnis, dass sich etwas zeigt, ohne immer schon
genau zu wissen was, und auch nicht, worauf es hinauslauft, und
dass sich in der kunstéhnlichen Produktion etwas zeigt, was erst
vom anderen gewurdigt werden kann. Das wire eine Basis fur
weitere Differenzierungen2 Vertrauen und Offenheit fir diffe-
rentielle Spannungen.

Kunst hat Teil an der Dynamik des Exhibitionismus, z.B. in
Form der Ausstellung. Sie wurde vom Kultwertim Religiosen be-
freit, muss damitin der Ausstellung und deren Umfeld retroaktiv
zu etwas gemacht werden,

sie entfernt sich vom »festen Ort im Innern des Tem-
pelsg, sie stellt sich nach Auflen leer heraus und maxi-
miert ihren Ausstellungswert. Mit der Befreiung von der
Einzigkeit ihres Ursprungs tritt sie aus ihrer Fixierung
an die Einmaligkeit ihrer Stelle heraus, multipliziert ih-
re Erscheinung im Raum, wird aus einem Hoéhlenzauber
zur Offentlichen, virtuell demokratischen Exhibition und
machtjeden Raumi) dem sie sich zeigt, zur Ausstellung,
zu einem Museum 8

— Davon wollte Frau A. sich mitreiffen lassen. Sie kam zunichst
nicht hinterher.

Objekt des Blicks

Der Wunsch, sich (oder ihren Gegenstand) zum Objekt des
Blicks zu machen, durfte bei vielen Lehrer:innen virulent sein,
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Abbildung 4: Filmstill: https://www.arthaus.de/peeping_tom-augen
_der_angst [letzter Aufruf am 24.06.2025)

men seiner wissenschaftlichen Forschungsarbeit miss-
braucht wurde. Regelmiaflig weckte der renommierte
Psychologieprofessor und Autor seinen Sohn nachts auf
und versetzte ihn in Angst und Schrecken. Mit Kamera
und Tonband hielt er minutiés die Reaktionen fest: ein
Horror, der sich einprigte.

Nach Feierabend fotografiert er sparlich bekleidete Mo-
delle fur einen Zeitschriftenhandler, der die Fotos unter
der Ladentheke verkauft. Nachts dreht Mark Lewis seine
eigenen Filme. Er sucht Frauen (Prostituierte oder Sta-
tisten vom Dreh), denen er sich unter verschiedensten
Vorwinden nahert, um sie zu filmen. Wihrend die Ka-
mera l4uft, setzt er den wehrlosen Opfern ein Messer an
den Hals und richtet das Objektiv auf ihr Gesicht. Er will
nicht nur ihre Todesangst, sondern auch den entsetzten,
letzten Blickihrer Augen angesichts des Todes einfangen.

Als er seine in etwa gleichaltrige Nachbarin Helen ken-
nenlernt, kann er sich langsam 6ffnen und positive Ge-
fihle entwickeln. Doch gleichzeitig gerédt die Fassade sei-
nes Doppellebensins \ﬁanken und die Mordermittler ge-
langen auf seine Spur!

Peeping Tom ist ein Film, in dem die Grausamkeit des Zeigenwol-
lens in Uberspitzung vorkommt. Es ist darin auch der Kern der
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Aggressivititder hier verhandelten Thematik vorhanden, dieich
wenig entfaltet habe.

Die beiden Unterrichtsthemen giben Anlass, dies von der Seite
der Kunst noch einmal in Einzelfallstudien zu untersuchen.

Zum Schluss

Bei der Entscheidung fiir den Beruf der/s Kunstpidagog:in, in
der Vorbereitung auf den Beruf und fir die Fahigkeit, Lehrer:in
zu bleiben, muss es egal werden, was wer wann alles sonst noch
zeigt und was davon entdeckt wird —in den Grenzen einer Ethik
des Berufs. Jede:r kann darum wissen, dass etwas sich zeigt, das
nicht beabsichtigt ist, so z.B. etwas vom singuldren Realen ei-
ner jeden Person, der Ausgangspunkt des Begehrens zu lehren.
Dafiir allméhlich eine Darstellung zu finden, macht gute Leh-
rer:innen, wire ein kreatives Symptom. Der Ubergang zur in-
haltlichen Ausrichtungist flieflfend. Mutig umzugehen, mit dem,
was nicht kontrolliert werden kann, wird auch zum Treibsatz
werden fiir die Vermittlung der Inhalte. Es zeigt sich dann etwas,
vom Begehren zu lehren.

Die eigenen Macken und die der Institutionen zum produkti-
ven Anlass fiir weitere Klarung der Sache und der Beziehungen
flrs Lernen und auch fiirs Lehren zu machen, ist eine Chance —
in Kombination mit der titigen Kritik an den vorfindbaren Ein-
richtungen. Vorbereitung auf den Beruf geht wachsam indirekt
voran: sich mit dem unabschlieffbaren Wunsch zu lehren und et-
was zu lehren moglichst offen auseinanderzusetzen. — Wer einen
solchen Wunsch an sich nicht entdeckt, sollte schon im Studium
die Frihberentung anstreben.

PS

Jacques Lacan schreibt: »Ich spreche mit meinem Korper, und
dies, oe es zu wissen. Ich sage also immer mehr, als ich davon
weifd. «22

El Das Manuskript war Grundlage  und Sich-Zeigen. Kunstdidaktik als ex-
fir einen Vortrag an der Universi-  perimentelle Praxis, Sommersemester
tdt Hamburg (11.7.2024). Die Vorle- 2024. Die Spuren des Anlasses sind
sungsreihe hatte das Thema Zeigen erhalten geblieben.
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ikipedia.org/wiki/Augen_der_Angst jacques Lacan, Encore. Seminar XX

[letzter Aufruf am 06.07.2024].
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Sergio Benvenuto, Lacan, Kris and the
Psychoanalytic Legacy. The Brain Eater,
Abingdon/Oxon, New York 2024,
Routledge

Steffen Kriiger

At this point of the interpretation | was waiting for the patient’s
reaction. The patient was silent and the very length of the
silence had a special significance. Then, as if reporting a
sudden insight, he said: >Every noon, when | leave here,
before luncheon, and before returning to my office, | walk
through X Street [a street well known for its small but attractive
restaurants] and | look at the menus in the windows. In one
of the restaurants | usually find my preferred dish — fresh
brains.<

Diese Szene, in der der psychoanalytische Ich-Psychologe
Ernst Kris eine klinische Vignette zur Darstellung ich-
psychologischer Methodik kulminieren lasst, wurde Mitte
des 20. Jahrhunderts zur Schliisselstelle einer Debatte zur
psychoanalytischen Technik zwischen Lacanianern und Ich-
Psychologen. Noch heute bildet die Kontroverse tiber Kris'
Bericht von einem jungen Akademiker, der von der Fantasie
besessen war, er wiirde stets in Gefahr sein, die Ideen an-
derer stehlen, eine wichtige Grundlage psychoanalytischer
Orientierungen. Sergio Benvenuto hat nun mit Lacan, Kris
and the Psychoanalytic Legacy. The Brain Eater (2024) eine
120-seitige Studie verdffentlicht, die neues Licht auf diese
Kontroverse wirft, indem sie die Ungereimtheiten und Wi-
derspriiche, besonders in Lacans Ausdeutungen von Kris’
Vignette, ins Detail verfolgt.

Benvenuto zshlt stolze sieben Male, in denen Lacan sich
zwischen 1954 und 1967 mit Kris" Bericht befasst, und er
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riick ins Biiro, ob er auf den Speisekarten kleiner Restaurants
»Frisches Hirn« finden kann; Lacan hingegen behauptet di-
rekt, dass Kris' Patient nach den Sitzungen bei ihm frisches
Hirn essen geht. Indem Kris’ Interpretation das verwerfe und
den Weg zu dem versperre, was den Analysanden umtreibe,
kehre im Einverleiben frischen Hirns dieses Verworfene wie-
der: ndmlich die Lust an der oralen Zerstérung des Intellekts
und der Ideen anderer — so Lacan.

Benvenuto selbst bezeichnet seine Studie als Dekonstruk-
tion im Sinne Derridas — also als das Lockern verhérteter
Zusammenhinge und Auflésen lange bestehender und da-
durch véllig normalisierter Verbindungen. Wenn er mit Be-
zug auf Alessandra Campo schreibt, dass ein Acting Out das
Gegenstiick zum performativen Sprechen ist, so wird darin
diese dekonstruktivistische Orientierung deutlich. Ein Acting
Out, so Benvenuto, ist eine Handlung, die den Sinn eines
Sprechens hat; das performative Sprechen dagegen ist ein
Sprechen, dessen Resultat eine Handlung ist (S. 42). Ein Ac-
ting Out, so Benvenuto, liel3e sich in Kris' Fallbeschreibung
nur erkennen, wenn der Analysand sich tatsichlich direkt
nach einer Sitzung mit frischem Hirn vollstopfte; in Kris" Ori-
ginaltext ist dies weniger wahrscheinlich und damit die Aus-
sage als performatives Sprechen zu werten — als ein Phino-
men, das Lacan hatte wertvoll erscheinen miissen. Wahrend
Benvenuto somit kleinteilig herleitet, wie Lacan nur {iber un-
genaue und verfilschte Wiedergaben der Kris'schen Fall-
beschreibung seine eigenen theoretischen Positionen stér-
ken kann, gelingt es ihm parallel dazu, durch seine eigenen
theoretischen Wendungen diese Lacanschen Positionen der
Kris'schen Deutung wieder zuzueignen.

Das volle dekonstruktivistische Potenzial seiner Arbeit |&sst
sich jedoch erst dort ausmachen, wo Benvenuto auf die ty-
pischen Dynamiken der Tradierung dieser Fallbesprechung
hindeutet:

For example, the prestigious leader of a Lacanian institute
wrote: At one point, when his patient complains about the
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fact that he copies everything, Kris pulls out a book from the
library and shows him, proof in hand, that he has copied
nothing. The patient accepts this and — a famous episode —
goes to eat something after the session: fresh brains< (Eric
Laurent, bei Benvenuto, S. 55).

Weder gibe Kris" Text her, dass sein Patient wirklich fri-
sches Hirn al3, noch sei klar, ob Kris tatsdchlich mit der
Konfrontation mit handfesten Beweisen — in diesem Falle,
das Bibliotheksbuch — das Wirklichkeitsverstéandnis dieses
Patienten zu liberwiltigen versuchte. Und doch ist es diese
karikierte Version, die in die Geschichte der Psychoanalyse
eingegangen ist. Benvenuto: »In fact, this version — comple-
tely erroneous, as we have shown — is what thousands of
Lacanians of the various schools learn in their training« (S.
55).

Bei aller Zuneigung zu Benvenutos dekonstruktivistischer
Verve muss ich beziiglich seiner betont grol3ziigigen Aus-
legung von Kris’ Fallbeschreibung doch Zweifel anbringen.
Ich selbst habe mich in meinem Doktorarbeitsprojekt Kris’
Gesamtwerk gewidmet, um dort jene Ideen und Konzepte
herauszuarbeiten, die ihn wéhrend des Zweiten Weltkriegs
dazu beféhigten, auf Alliierter Seite zu einem der wichtigs-
ten und einflussreichsten Propagandaanalytiker zu avancie-
ren. Es sind nicht zuletzt die Verbindungen zwischen Kris'
frithen kunsthistorischen Arbeiten, seinen kunstpsychologi-
schen und psychoanalytischen Beitrdgen der 1930er Jahre
sowie seinen Texten zur Propaganda, die ihn zu einem be-
eindruckenden Denker machen. Im letzten Kapitel meiner
Arbeit jedoch zeichne ich nach, wie diese Verbindungen
in Kris' spaten klinischen Beitragen selbst einen Hauch des
Autoritdren annehmen und wie Kris' Erfahrungen aus der
Propagandaforschung sich auf seine weitere Arbeit in der
Psychoanalyse ausgewirkt haben mochten. Die Eindriicke,
die sich mir hier auftaten, waren solche, die sich mit den kri-
tischen Kommentaren Lacans, die Benvenuto nun in seiner
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rowissenschaftlich ausgerichteten Psychiatrie der GHU Paris
angesiedelt ist.

Ihre Intervention choreographiert die Autorin in drei Tei-
len, die im Originaltitel bereits in einem mehrdeutigen Wort-
spiel angekindigt sind: Lamer, das Bittere, klingt im Fran-
zosischen genauso wie la mére, die Mutter; klingt wie la
mer, das Meer. La mer, la mére, I'amer,all diese Phasen sind
miteinander verknipft, schreibt Fleury einleitend, und be-
zieht sich dabei metaphorisch auf die beiden notwendigen
(Entwicklungs-)Prozesse der Individuation und der Sublimie-
rung (fur die Fleury den schwankenden Rhythmus des Mee-
res als Symbol einfiihrt): »Jeder wird seinen eigenen Weg
gehen, doch alle kennen die Verbindung zwischen der még-
lichen Sublimierung (la mer), der elterlichen Trennung (la
mére) und dem Schmerz (I'amer), diese Melancholie, die
sich nicht von selbst l6st.« (S. 9) Das Bittere (I'amer), als
Figur, erganzt hier also la mére und la mer um eine leidvol-
le, aber unvermeidbare menschliche Dimension. Das Bittere
bezeichnet bei Fleury eine anthropologische Gegebenheit,
die allerdings in unterschiedlichen Graden integriert oder
bewdltigt werden kann. Ins Politische Ubersetzt, zeigt sich
diese Bitterkeit in Form des Ressentiments (S. 18).

Eine sehr figurale, assoziative Sprache ist bestimmend fur
Fleurys Intervention, die sich durchweg zwischen politisch-
philosophischem Manifest und hoch allegorischer Erzahlung
bewegt. Es ist nicht leicht, sich in der Symbolsprache der Au-
torin zurechtzufinden. Diese Rezension ist daher Uberhaupt
ein Versuch, Grundlinien des Textes herauszustellen.

Der dreigeteilten Bitterkeits-Analyse ist noch ein Axiom vor-
angestellt, das als moralische »Parteinahme« (S. 9) die Rich-
tung der Intervention bestimmen soll. Hier behauptet Fleury
die immer bestehende Wahimdglichkeit jedes Menschen,
handeln zu kénnen:

Hier gibt es eine Entscheidung, eine Parteinahme, ein Axi-
om. Dieses unantastbare Prinzip, diese regulative Idee lau-
tet: Der Mensch kann, das Subjekt kann, der Patient kann
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dern analog zu einem psychoanalytischen Prozess mitunter
langwierig und schmerzlich. Auch mag das Danach von der
Enttduschung gepréagt sein, nicht die stfRe Fille zu empfin-
den, nach der man sich gesehnt hat (S. 101).

In diesem letzten Teil bezieht sich Fleury stark auf den post-
kolonialen Theoretiker und Psychiater Frantz Fanon, in des-
sen Aufforderung zum Behandeln und Handeln sie ihr ei-
genes Axiom gespiegelt sieht (S. 197). Fanon selbst schrieb
und behandelte gegen die »ressentimentgeladene Psycho-
se« (S. 203) an und betonte den Kampf gegen sich selbst
und den eigenen Opferstatus, anstatt sich gegen andere
zu richten (S. 206). Alles, was diesen Kampf anfeuert, was
der Bitterkeit nur den geringsten Geschmack wiederzuge-
ben vermag, kdnne als Beginn eines Heilungsprozesses vom
Ressentiment gelten (S. 312).

Fleurys Intervention liest sich als Pladoyer fur das Unbe-
stimmte, mutmachend, die analytische Herausforderung an-
zugehen, etwas affektiv neu zu erschaffen, was es nie ge-
geben hat (S. 60). Die Intervention schwankt zwischen Be-
vormundung und Zumutung und hat auch noch ein anderes,
sehr grundlegendes Problem: Das analytische Arbeiten an
ressentimenthafter Struktur, individuell wie kollektiv, erfor-
dertdie Handlungsbereitschaft des Subjekts. »Es ist unmog-
lich, das Ressentiment zu heilen, ohne dass der Wille in Akti-
on tritt« (S. 25), weil3 die Autorin selbst. Und vergisst dabei,
dass das womdglich ein Zirkelschluss ist. Welches ressenti-
mentgeladene Subjekt will sich verandern?

Die Autorin nimmt das philosophische, politische und kli-
nische Problem des Ressentiments mit einer symbolisch auf-
geladenen, poetischen Sprache in Angriff. Das geht zuwei-
len zu Lasten der argumentativen Uberzeugungskratft, ja der
Verstandlichkeit. Andererseits gelingt es ihr auf diesem We-
ge, Worte fir (bzw. gegen) das Ressentiment zu finden. Sie
kommt der Bitterkeit sprachlich so nah sie kann, nahert sich
ihr, um sie schlieBlich am Nacken zu packen. Die Literatur
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pragt den Begriff des SIGl +HgKygl (Grenzzustimmung), der
nicht die affirmative Aushandlung von Grenzen zum Ziel hat,
sondern bewusst deren Uberschreitung — also Transgressi-
on — in Kauf nimmt. lhre Auseinandersetzung gipfelt in der
Besprechung des 2018 pramierten Theaterstiicks miény iéR
von Jeremy O. Harris. Hierin wird die politische Dimension
ihres Projekts deutlich, denn die Begegnung mit der opa-
ken sexuellen Andersheit, die perverse Akte provozieren,
beriihrt zugleich rassistische Wunden. Dieses Theaterstiick
fungiert dabei fast wie das In-Szene-Setzen ihrer psychoana-
lytischen Theorie und der Einfluss desselben, auf die Entste-
hung ihres Buches, ist nicht zu unterschétzen.
Saketopoulou fiihrt die Lesenden ig myel-€iR OyRAGD +HGE
Kygl performativ an ihre eigenen Grenzen: Themen wie Piss
Play, Bondage oder Sadismus werden aufgegriffen, um ei-
nen Kontakt zur eigenen verborgenen perversen Sexualitét
herzustellen. In ihrem Denken tiber Perversion entwickelt sie
einen Sog, der die Lesenden fiir das geforderte Vertrau-
en belohnt. Zudem bleibt Saketopoulou gewissen Grundpra-
missen der Psychoanalyse treu, erweitert ihren Ansatz jedoch
tiber dieses Gebiet hinaus, indem sie ebenfalls wertvolle Im-
pulse fiir Debatten in der Queer Theory, im Feminismus oder
in der Asthetik liefert. Inwieweit sie jedoch mit ihrem weiten
Verstandnis der Perversion einen substanziellen klinischen
Beitrag zum psychoanalytischen Diskurs leistet, bleibt zwei-
felhaft. Zwar gelingt es ihr, den Begriff anschlussfahig zu
machen und fiir neue Denkansétze zu 6ffnen, doch bleibt un-
klar, ob dies ausreicht, um das Phdnomen umfassend zu be-
greifen. Zudem kénnte der Vorwurf laut werden, dass sexu-
elle Perversion dadurch auf einen bloBen sl1giHg oder QIgE
reduziert wird, anstatt diese in ihrer Eigenart zu begreifen.

144



Siegfried Zepf & Dietmar Seel, Von der
Gesellschaft im Subjekt. Historischer
Materialismus und Psychoanalyse,
Gieflen 2024, Psychosozial-Verlag

Hauke Kromminga

Siegfried Zepf und Dietmar Seel, so wird bei der Lektiire
des neuen Buches der beiden marxistischen Psychoanalyti-
ker schnell deutlich, muss man sich vorstellen als knallharte
materialistische Aufklarer, die vom Vagen, Unversténdlichen
und Unbestimmten wenig halten. In dem im Herbst 2024 er-
schienenen Buch geht es ihnen um die hieb- und stichfeste
Anerkennung der Tatsache, d. h. um den »wissenschaftlichen
Nachweis« (S. 22), dass unsere Neurosen gesellschaftlich
bedingt sind. Wahrend es dem »herrschenden Interesse«
geniigen wiirde, »Krankheitsbilder festzustellen« (S. 34), wa-
gen sich Zepf & Seel an die »soziogene Morbiditét« (S. 12)
und sehen sich dabei vor die Aufgabe gestellt, die Psycho-
analyse in eine materialistische Sozialisationstheorie zu inte-
grieren. Zu diesem Zweck haben sie sich vorgenommen, ein
weiteres Mal das Problem der Vermittlung von Psychoanalyse
und Historischem Materialismus aufzuwerfen.

lhr diesbeziiglicher Schlachtplan sieht zun&chst die Ver-
teidigung des Historischen Materialismus sowie die Entkréf-
tung von grundsétzlichen Einwénden gegen die Vermittlung
von Historischem Materialismus und Psychoanalyse vor. Die
Autoren lassen dabei an ihrer marxistischen Uberzeugung
keinen Zweifel aufkommen: demnach ist der Historische Ma-
terialismus eine fehlerlose Wissenschaft, deren Prognosen
allesamt richtig waren, wenn man sie nur richtig versteht, und
die Wahrheit des Historischen Materialismus ist auch nach
150 Jahren durch keinen Einwand entkréftet worden. Einzig
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der Bediirfnisbegriff bei Marx in seiner Interpretation durch
die ungarische Philosophin Agnes Heller.

Heller beschéftigt sich in ihrer Arbeit Theorie der Bedrfnis-
se bei Marx mit den verschiedenen Facetten des Bediirfnis-
Begriffs bei Marx, der die »geheime Hauptrolle« in dessen
Werk spiele. Zepf & Seel beziehen sich vor allem auf einige
Stellen des Werkes, an denen Heller auch jene Bediirfnisse,
die von Marx als »natiirlich« bezeichnet werden, als letzilich
gesellschaftlich bedingt interpretiert, da die Art und Weise
seiner Befriedigung das Bediirfnis bestimme und dadurch
vergesellschafte. So falle die Erzeugung der Mittel zur Be-
friedigung eines Bediirfnisses mit der Erzeugung dieses Be-
diirfnisses selbst zusammen. Zepf & Seel verkniipfen diese
Uberlegungen mit der Psychoanalyse, indem sie Freuds be-
riihmte Beschreibung des Befriedigungserlebnisses vor allem
interaktionell lesen: die Mutter qualifiziere durch ihre Reak-
tionen auf das kindliche Verhalten »den abstrakten Bedarf
des Kindes in spezifische Bediirfnisse fiir das Kind« (S. 170).
Mit Blick auf Laplanche versuchen die Autoren, diese Figur
auf die »sexuellen Bediirfnisse« zu libertragen — Laplanches
Uberlegungen zur Allgemeinen Verfiihrungstheorie, die Zepf
& Seel als das Entstehen von »Ersatzbildungen des elterli-
chen Unbewussten aufseiten des Kindes« (S.171) zusammen-
fassen, wiirden mit Lorenzers Uberlegungen zur Sozialisati-
on in Interaktionsformen gut zusammenpassen. Die Autoren
gelangen zu folgender Vermittlungsformel:

»Wie in Lorenzers Konzept zwingen auch in unserer Kon-
zeption zwar Bedirfnisse das Individuum, sich in Bezie-
hung setzen; aber sowohl die gro3en Kérperbediirfnisse wie
die Ersatzbildungen des elterlichen Unbewussten erwach-
sen selbst aus der Interaktion als deren Resultat. Die her-
gestellte Form des Interagierens ist eine kérperliche Ersatz-
bildung des miitterlichen und véterlichen Unbewussten, und
der Drang, diese Interaktion zu wiederholen, griindet an-
fanglich im Unbewussten der Eltern. [...] Wir haben gese-
hen, dass die sexuellen Bediirfnisse, von denen wir handeln,
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in der kérperlichen Gestalt von Ersatzbildungen des miitter-
lichen und véterlichen Unbewussten strukturell mit den na-
tirlichen Bediirfnissen, von denen Marx und Engels spre-
chen, gleichartig sind. Wie die natiirlichen miissen auch
die in Gestalt von Ersatzbildungen des elterlichen Unbewuss-
ten auftretenden sexuellen Bediirfnisse des Kindes befriedigt
werden, wenn das Individuum am Leben bleiben soll. Bei-
de Bediirfnisarten existieren objektiv als Méglichkeiten im
Neugeboren, werden in der sozialisatorischen Praxis ver-
wirklicht, indem im Prozess der Befriedigung ihre subjekti-
ve und konkret-wirksame Existenzform hergestellt wird.« (S.
171).

Der Ansatz von Zepf & Seel l4uft also darauf hinaus, dass
einerseits Laplanche zur Hand genommen wird, um die Ver-
suche von Lorenzer, eine materialistische Sozialisationstheo-
rie zu formulieren, zu erweitern. Auch Lorenzer sei namlich
Zepf & Seel zufolge an seinem Triebverstéandnis gescheitert,
weil nach seiner Vorstellung durch das miitterliche Interakti-
onsangebot »aus dem Set mdglicher Triebwiinsche bestimm-
te Triebwiinsche selektiert« werden wiirden (S. 109) — was
fiir Zepf & Seel bedeutet, dass Lorenzer an dieser Stelle ei-
nem veralteten Triebverstdndnis im Sinne von préformierten
Trieben anhéngt. Mit Laplanche fiihren sie hier das elterliche
Unbewusste in Lorenzers Eltern-Kind-Interaktion ein, welches
als Quell-Objekt an Stelle dieses Sets moglicher Triebwiin-
schen tritt. Andererseits formulieren Zepf & Seel Laplanches
Uberlegungen im Sinne von Lorenzers Interaktionsformen
aus, wenn sie z.B. deutlicher als Laplanche betonen, dass
es darum gehen wiirde, eine Einigung zwischen Eltern und
Kind beziiglich einer »Form des Interagierens« zu finden,
oder davon sprechen, dass die Eltern ihre »verpdnten Be-
strebungen« dem Kind in einem »szenischen Ablauf« vor-
fiihren missten (S. 163). Sowohl die »sexuellen Bediirfnis-
se« als auch die »biologischen Bediirfnisse« wiirden dabei
in der Interaktion bzw. im Prozess ihrer Befriedigung herge-
stellt. Der zentralen Frage, wie sich die beiden »Bediirfnis-
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um Psychoanalyse und Historischen Materialismus produktiv
zu konfrontieren.
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Kai Rugenstein, ANRMETAOND, GieRen
2024, Psychosozial-Verlag

Karl-Josef Pazzini

»Mit der Ubertragung ist es ja iiber-
haupt ein Kreuz [...]J« (Freud an Pfis-
ter)

Das Buch vereinigt in sich eine handbuchartig systematische
Abhandlung und einen historischen Uberblick der widerwil-
ligen allmahlichen Verfertigung des Ubertragungskonzeptes
bei Freud und folgender wichtiger Ubersetzungen des in
sich schon bei Freud gemessen an den Forderungen dama-
liger und heutiger Wissenschaft nicht ganz konsistenten Kon-
zeptes. Mit den durch Zitate belegten Variationen erschlief3t
sich auch, warum das so ist, und macht Lust, weiter psycho-
analytisch zu denken — als Wissenschaftler.

Kai Rugenstein ist Diplom-Psychologe, Psychologischer
Psychotherapeut und Psychoanalytiker (DPG und DGPPT)

Das Buch erscheint in der Reihe Analyse der Psyche und
Psychotherapie. Diese Reihe »erlautert Konzepte und Begriff-
lichkeiten der Psychoanalyse auf dem neuesten Stand der
wissenschaftlichen Diskussion, zeichnet historische Entwick-
lungen nach und stellt sie in ihrer Bedeutung fur die Therapie
aller Schulen dar.«

Wie in der Reihenbeschreibung wird auch im Buch der
Ubergang zwischen Psychoanalyse und Psychotherapie nicht
eigens beachtet. Das ist wohl ein Effekt der Ubertragung von
Psychoanalytikern auf Freud, der Einstellung von Analytikern
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anderer Name flr Verlangen, Neugierde, Begehren zu ana-
lysieren ist und dieses am Laufen halt.

Dem Buch ist anzumerken, dass Ubertragung fortwirkt »als
lebendige Vergangenheit [...] unbewusst in der Gegenwart
[...] und in die Zukunft hinein« (13). Es gibt kein Jenseits der
Ubertragung. Sie nimmt viele mediale Formen an wie Rugen-
stein andeutet: u.a. rhetorische, medizinische, magnetische
und linguistische. Bei Freud, entdeckt er »leseraktivieren-
de Textstrategien« (24), die zur Ubertragung verfithren. Der
Nachvollzug der Entwicklung des Freudschen Ubertragungs-
begriffs geht Uber die Charakterisierung: falsche Verknup-
fung, Substitution, Transposition, Ubersetzung, Wunsch, As-
soziationszwang, Affekt(verschiebung), Vorstellung, Nach-
traglichkeit, Anlehnung, Abwehr, Affektbetrag, Abstinenz,
Liebe und Sexualitat. Es ist das Verdienst der Berichterstat-
tung, deutlich zu machen, wie zentral Freuds Begriff der
Ubertragung in der dauernden Umgestaltung, Renovierung
und Reparatur des Geb&udes der Psychoanalyse geworden
ist, ganze Neubausiedlungen sind so entstanden.

Rugenstein diskutiert verschiedene rationalisierende For-
men des Ubertragungsverstandnisses, hinter denen der
Wunsch des Patienten verloren gehe, etwas in Analytikerin-
nen oder Analytikern sehen zu wollen.

Es ist ein Verdienst des Buches, viele Positionen zu refe-
rieren, die sich kritisch mit den Uberzogenen Erwartungen
an die Nutzung der Gegenlbertragung auseinandersetzen.
Es geht dabei immer um den Versuch der Beherrschung des
Unbewussten sei es auf Seiten des Analytikers oder des Ana-
lysanten, z.B. bei Merton Gill, Wilhelm Stekel, Franz Cohn.
Rugenstein erinnert an die entscheidende Frage Fritz Mor-
genthalers nach den unbewussten Wiinschen der Analysan-
ten, die in ihren Analytikerinnen oder Analytikern eine be-
stimmte Gestalt zu finden hoffen (63). Er fasst die referierten
Ansatze in drei Registern zusammen: Beherrschen, Deuten,
Handhaben.
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Lacan hat in unterschiedlichen Formulierungen davon ge-
sprochen, dass die Ubertragung zunachst einmal eine sei
und nur methodisch von Gegeniibertragung des Analytikers
gesprochen werden kann und es ferner nicht klarbar ist, ob
nicht auch die Ubertragung des Analysanten, im Sinne der
historisch géngig gewordenen Unterscheidung, auch Ge-
geniibertragung auf die Ubertragung des Analytikers ist, zu
mindestens Anteile davon hat. Denn auch der Analytiker ist
poros.

Es wird eine eher klassische Anthropologie von Laplanche
genutzt, ein Einfallstor fir Normatives: Wieso eigentlich ist
der Mensch viel zu friih geboren und nicht die anderen
Saugetiere viel zu spat? Schon in dieser Aussage zuckt
die Sehnsucht nach burgerlicher Autonomie nach, zumin-
dest, was die Bewegung zur Nahrungsquelle angeht. Sie
wird Wunschprojektion bei Sdugetieren gefunden und dar-
aus wird in der Mangelversion dann eine »biologisch veran-
kerte Sphére der Bindung« (94).

Vielleicht lieBen sich die produktiven Hinweise Laplanche
auf die »Verfiihrung«, auf den sexuellen Impakt der Bezie-
hung zum Kind durch den Erwachsenen bei der Pflege, nicht
ausschlieBlich als Effekte eines infantil Sexuellen, sondern
zudem eines adult Sexuellen verstehen. Beides ist in der
Prasenz ungleichzeitig, war wohl nie symmetrisch, kénnte
nur unter Beziehungen auf Augenhdhe als kompromittiert
bezeichnet werden (96). Hier kommt eine Reinheit und idea-
lisierte Symmetrie ins Buch, gegen die Rugenstein durch die
Auswahl der Ansétze und ihre kluge Diskussion angeht, ge-
gen die Sehnsucht nach einer Objektivierungsmoglichkeit,
die den Analytiker nicht anstecken wiirde

Um die Bezeichnung Kompromittierung zu retten, kdnnte
man sagen: Erst die nicht aufgehende, »verunreinigte« Sym-
metrie, die nie existierte, gebiert das Ratsel, das der gegen-
seitig Andere ist. Das folgende Erraten, wéare eine Uberset-
zung fir Ubertragung, das Rétsel ist nach Grimm auch »in
dem allgemeinen sinne eines gegenstandes fir sorge, nach-
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denken und Uberlegung, daher auch conjectura, problema,
parabola, propositio glossiert«

Weiterzuarbeiten lohnt sich an der von Rugenstein mit
Laplanche und dessen Bezug auf Messmers baquet heraus-
gehobene energetische und materielle Dimension der Uber-
tragung (102).

Behrzenswert ist Rugensteins Aufruf »Hande weg von der
Hermeneutikl« (110) Hermeneutik sei nicht »Aufgabe des
Analytikers, sondern die Aufgabe des Patienten«. Auch letz-
terer sollte nicht verstehen oder tbersetzen, sondern ebenso
wie der Analytiker Momente oder Tage von transfert creux;
wortlich ausgehohlte Ubertragung (110), erzeugen fiir iber-
raschende Flllungen durch wen auch immer. Reflexe auf
die groRBe Verunsicherung fir den Bau von Theorien kann
man in der Rede von einer »urspriinglichen Ubertragung«
(Laplanche zit. auf S. 111) sehen, so habe ich Rugenstein mit
Laplanche verstanden: Ubertragung regt schon seit Urzeiten
zur Assoziation im Sozialen an. Das psychoanalytische Set-
ting ware dann der fiktional und artifiziell wirksame Versuch,
immer wieder einen Fuf3 in die Tur einer flr immer sinnhaf-
ten Schlief3folgerung zu stellen.

Das entsprache auch Rugensteins Anregungen fir die Pra-
xis (113ff.), die mit zehn Prinzipien abgeschlossen werden.
Deren 10. lautet aus der Sicht des Analytikers geschrie-
ben: »Ermogliche eine Ubertragung der Ubertragung: Arbei-
te nicht darauf hin, das Verhaltnis zum Rétsel des Anderen
am Ende der Analyse abzuschliel3en, sondern es lebendig
zu halten und so ins Leben zu Gbertragen.« (141) Und wenn
das auch Maxime des Analysanten wird, dann ist das Wi-
derstandsmoment der Ubertragung, deren andere Gestalt,
Movens fiir ein Ende der Analyse.

Ubertragung als Widerstand ist ein bisschen zu kurz ge-
kommen im instruktiven Buch.

Das Buch ist ein instruktives Repetitorium mit neuen und
vergessenen Aspekten.
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Peter Widmer,
Didaktik und Deixis

Dievorliegende, zur Allgemei-
nen Didaktik gehorende Ar-
beit, gibt mittels des erweiter-
ten, linguistischen Konzepts
der Deixis dem Sprechen sei-
nen vollen Wert. Grundlegend
sind dabei die Unterschei-
dung von énonciation | aus-
sagen, sprechen und énoncé /
Ausgesagtes, die auch Lacan
verwendet, sowie die struk-
turelle Vorgabe, dass das dis-
kursive Sprechen keine fixen
Referenzen hat — ein »ich« ist
nur so lange ein »ich«, wie es
spricht, und ein »du« nur so
lange ein »du« wie es zuhort.
Die Situierung im unsichtba-
ren Netz der deiktischen Be-
ziige (vor allem Pronomina)
fihrt dazu, dass sich jedes
sprechende Subjekt am Ur-
sprung seiner zeitlichen und
rdumlichen Beziige zur Welt

wiahnt. Das hat enorme Kon-
sequenzen fuir das Mitein-
ander, fir die Anerkennung
der Anderen. Zugleich verliert
das Subjekt sein unmittelba-
res Sein, was Voraussetzung
seines Begehrens ist. Das in
Frankreich von F. Imbert ent-
wickelte Quoi-de-neuf (wie
auch Balint-Gruppen) sind
geeignete Formen, die Sub-
jektivitat der Lernenden (und
Lehrenden) durch regelmaissi-
ge Versammlungen, in der frei
gesprochen werden kann, zu
bereichern.

Jean-Marie Weber,
Schulabbrecher im
Zweischritt

Der Text geht der Frage nach,
inwieweit psychoanalytische
Konzepte hilfreich sind, um
die psychischen Ursachen des
Schulabbruchs zu klaren. Bei
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